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وق وة 


الحمد لته رب العالمين والصلاة والسلام على سيدنا عمد وعلى آله وصحبه 
أجيعين» وبعحدء 
تعتبر التربية والتعليم من أهم الوسائل التي تتخذها المجتمعات المعاصرة في إعداد 
أجيا ها البشرية وتحقيق أهدافها وآمانيها وحل مشكلاتهاء ولقد أولت المجتمعات 
العربية في الآونة الأخيرة اهتماما كبيراً بالتربية والتعليم حيث رصدت الأموال الكثيرةء 
ووفرت الطاقات البشرية المؤهلة للعمل في المدارس والمعاهد والحجامعاتء وأنشأت 
المراكز والميئات التخصصة لاإستفادة من نتائج دراساتما وأبحاثها في تطوير التعليم» 
واهتمت بعقد المؤقرات المحلية والعربية والعالية المتخصصة في قضايا 
التعليم ومشکلاته . 

والمناهج هي الترجة العملية لأهداف التربية والتعليم وخحططها واتجاهاتما في كل 
مجتمع» ولذلك أصبحت دراسة المج وتطويره عملية جوهرية جب أن تعتمد على 
أسس سليمةء تأخذ بالاتجاهات التربوية المعاصرةء وتراعي حاجات المجتمم 
وتطلعاتهء وقيمه الإسلامية الأصلية . 

والمنهج بمفهومه الحديث وسيلة تستخدمها التربية والتعليم لتحقيق أهدافهاء وهو 
بناء نظامي یتکون من عناصر » وله مدخلات. وتتم من خلاله عمليات تنتهي إل 
خرجات تتمل في التعلمين الذين نعدهم بمستوى معين لخدمة أنفسهم ويجتمعهم 
والتكيف مع واقع الحياة بمستجداتها المتنوعة . 

: ولقد أصبحت دراسة المناهج الدراسية من مطالب إعداد المعلم العصريء حيث 

أنه لا يستطيع أي منهج دراسي مه) بلغت كفاية تخطيطه وإعداده أن محقق أهدافى 


مالم يتفهم المعلم الذي يقوم بتفيذه الأسس والمباديء التي قام عليهاء ومام يتمکن من 
معالحة هذا المنبج في ضوء القوى والعوامل الثقافية المؤثرة فيه » ومام یکن قادراً على نقد 
المناهج وإبداء الرأي فيها. 

إن كل ذلك يسهم بشكل كبير في إعداد المعلم العصري القادر على المشاركة الفاعلة 
في المدرسة العصريةء من أجل مجتمعه وأبناء وطنه . 

ولعل الشعور بأهمية المناهج الدراسية ء وقيامي بتدريسها عدة أعوام دراسيةء هو 
الذي دعاني إلى التفكير في تأليف هذا الكتاب وقد حاولت قدر استطاعتي أن أركز فيه 
على الأساسيات» وأبتعد عن الإسهاب والتكرار الممل والإيجاز المخل . 

فإلى المهتمين والمشتغلين ببناء المناهج الدراسية وتطويرهاء وإلى القائمين على 
تنفيذها في مدارسنا العربيةء وإلى طلاب كليات التربية وكليات المعلمين في عالمنا 
العربي أقدم هذا الكتاب. والته أسأل أن ينتفع منه في تحقيق الغايات المنشودة من التربية 
العربية من أجل مستقبل مشرق. ونحن على مشارف القرن الحادي والعشرين 

وعلى الله قصد السبيل» « 


القاهرة في : ربیع الأول ١۲٤٠ھ‏ المؤلف 
يولیو ٩۱۹۹م‏ دکتور صلاح عبد الحمید مصطفی 


الخصل االأول 
تطو ر مفهوم الهج المد رسي 
يتضمن هذا الفصل : 
أولا: المفهوم القديم للمنہج . 
ثانيا: المفهوم الحديث للمنيج . 


ثالغا : المج الخفي أو المستتر. 
رابعا: امىج والخبرة المربية . 


الفصل الأول 
تطور مفهوم المنهح المدرسي 


تمهيد: 
التربية مهمة أساسية من مهام المجتمع» وواجب هام من واجباته» فكيان المجتمع» 
واستقراره» وتقدمه» يتأثر با يبذله لتربية أفراده . 


وتعتبر المدرسة من أبرز ا مؤسسات التي تقيمها المجتمعات لتربية الصغار والشباب التربيه 
الصحيحة التي تسهم في إعداد المواطن القادر على أن يكون له دور في إحداث التطور. 
ويشكل المنہج الترحمة العملية لأهداف التربية المدرسية وخططها واتجاهاتما 


وا منهج الحديث يجسد ويترجم الفكر التربوي والإجتماعي إلى واقع تعليمي معين» 
ومن ثم فإنه يتحدد با لدينا من مفهوم واضح عن معنى التربية المطلوبة هذا المجتمع 
وطبيعتها ووسائطها التربوية ومصادرها. . . الخ . 

وتشتتق الناهج الحديثة : أهدافهاء وحتواهاء وتنظيماتاء من الفكر التربوي 
الاجتماعي» الذي يستمد من عقيدة المجتمع» وثقافته» وطموحاته» وتصوره العام 
للكون والإنسان والحياة. 

ومن هنا فقد أصبح تخطيط المنهج وتنفيذه يتطلب الإجابة عن أسئلة مثل: ماهي , 
طبيعة المجتمع الذي سيوضع المنهج له؟ ماهي طبيعة الإنسان الذي سيقدم المنهج له ؟ 
ماهي الحياة؟ ماهو الكون؟ ماهي طبيعة المعرفة ؟ وماهي الأهداف العامة والخاصة 
لتدريس المادة التعليمية ؟ ما المحتوى المناسب الذي 'يترجم تلك الأهداف إلى واقع ف 
حياة التلاميذ؟ ما الطرق التدريسية المناسبة التي تثير فعالية التلاميذ للتعلّم ؟ ما 
الأنشطة والوسائل التي تسهل عملية التعلم؟ ما الأساليب التي نستطيع بواسطتها أن 
نتعرف على مدى تحقيق تلك الأهداف؟ 


1٤‏ الفصل الأول: تطور مفهوم المنبج المدرسي 


ولقد تأثر مفهوم المنهج وعتواه على مر العصور وفي ختلف المجتمعات بعدة عوامل 
من آمها: 
١‏ - الأفكار السائدة في المجتمع حول الإنسان والكون والحياة. ‏ 
۲ التطورات الاجتماعية والاقتصادية ؛ وما يستتبعها من تغيرات حول دور الإنسان 
في الحياة وتمكينه من التكيف معها. 1 
۳ التقدم العلمي والتكنولوجي ‏ وما بحدثه من تغبرات في القيم والمفاهيم الاجتهاعية ٠‏ 
>٤‏ _ النظريات التربوية والنفسية المرتبطة بطبيعة الإنسان وكيفية تعلمه ؛ وما تحدثه من 
. - تغيرات في جال التربية والتعليم . 
وبسبب هذه العوامل وتغيرهاء فقد شهد انمج المدرسي تطوراً كبيراً من القديم إلى 
الحديث» ویمکننا تتبع هذا التطور وأثره على المارسات التربوية في المدرسة 
قديماً وحدیشاً . 


ˆ أولا: المفهوم القديم للمنبج 
لقد كان المفهوم القديم لدننيج متأثراً بالنظرية القديمة في التربيةء والتي تركز على 
تنمية المجانب العقلي للإنسان أو جانب المعلومات وا معارف التي تقدمها المدرسة 
لتلامیذها في شکل مجموعة من المواد الدراسية» ولذلك كان ينطر إلى المنيج قديما بأنه. . 
«مجموع المعلومات والحقائق والغاهيم والأفكار التي يدرسهاءالتلاميذ في صورة مواد 
دراسية» أصطلح لح على تسميتها بالمقررات الدارسية أو «مجمرع الموضوعات الدراسية التي 
تقدمها المدرسة للتلامية تي مادة معينة في صف دراسي معين» قمجموع موضوعات 
الرياضيات د مثلا ‏ في الصف الأول الثانوي يطلق عليها منهج الرياضيات» ومجموع 
موضوعات اللغة العربية يطلق عليها منىج اللغة العربية. . . وهكذا. 
وقد جاء هذا المفهوم الضيق للمنيج كنتيجة طبيعية للفكر التربوي القديم الذي 
اعتبر المعرفة حور عملية التربية والتعليم وغايتهاء لأنها الوسيلة الأساسية لتنمية العقل 
کا آہا حصيلة.التراث الثقافي والخبرة الإنسانية » وأن هذه الخرة وذلك التراث 
ينبغي الحفاظ عليها» ونقلهما من جيلى إلى آخر. 
ومن هنا فإن الفهوم القديم للمنبج اقتصر على المعلومات وا معارف التي تتضمنما 
المواد الدراسية » واعتبرها غاية في ذاتهاء وكان اهتمامه بالتلميذ اهتاماً جزئياً . 
ولقد كان المفهوم الضيق للمنهج يمشل اتجاها عاما متفقاً عليه» ومستخدما في 
المؤسسات التعليمية حتى أوائل القرن العشرين» ومازال شائعا حتى الوقت الحاضر في 


الفصل الأول: تطور مفهوم انمج المدرسي 1 
بعض الدول وخحاصة تلك التي لم تحقق تقدما ملحوظا في الحياة» ولم تتح ها الفرصة 
للإفادة من الدراسات والبحوث التربوية والنفسية التي شملت تلف جوانب 
العملية التعليمية. 

وقد أدى التقيد بهذا المفهوم للمنهج إلى عدة مشكلات أو عوائق كان هما أثرها ني 
تخلف التربية والتعليم » وفي تكوين الإنسان غير المعوازن» ومن أبرز تلك 
المشكلات مايلي : 


١‏ - التركيز على جانب العقل في الإنسانء وإهمال الجانب الجسمي والوجداني 
والمهاري والاجتماعي » ما أدى إلى تكوين إنسان غير قادر على استار جميع طاقاته 
في المواقف الحياتية المختلفة . 

- انصب اهتمام العملية التعليمة على إتقان المواد الدراسية » باعتبارها غاية في ذاتها 
وبغض النظر عن جدواها في حياة المتعلم » وقد أدى ذلك إلى : 
آ ‏ استبعاد كل نشاط يمكن أن يمارسه التلميذ ويسهم في تنمية 

مهاراته المحركية. 
ب _ اقتصر دور المعلم على تبسيط المادة الدراسية ونقلها إلى عقول التلاميذء 
وقد ترتب على ذلك قصور في دور المعلم» وعدم قدرته على الإبداع . 
ج - اكتسب الكتاب المدرسي أهمية كبرى» لكونه المصدر الوحيد للمعرفةء 
وأهمل ماعداه من مصادر المعرفة » وخاصة البيئة بها فيها من مثيرات 
ختلفة» ومواقف متباينة يتعلم منها التلميذ كثيرًء بل قد يتعلم منها أكثر 
عا يتعلم من الكتاب المدرسي . 

۳ اقتصرت العملية التعليمية على داخل المدرسة» ومن ثم انعزل ا منهج عن البيئة 
بکل ما فیها» ومعنی عزلة المج أنه لم هتم بمشکلات البيئة أو بجوانبها 
المختلفة» وبتعبيرآخر لم تقدم المشكلات السائدة في البيئة إلى التلاميذ كي 
يدرسوها» ومن ثم يكونوا قادرين فيم| بعد على اللإسهام في حل تلك المشكلات . 

ه ”ركزت العملية التعليمية على المعرفة النظرية وأهملت الجحوانب التطبيقية التي تقوم 
على الحس المرتبط بالجحسد» بل واقتصرت المعرفة على أدنى مستوياتها وهو الحفظ 
أو التذكر وأغفلت المستويات العليا كالفهم والتطبيق والإبداع والابتكار. 

٠‏ إقتصر دور التلميذ على الحفظ والتسميع ء ما أدى إلى سلبيته وعدم قدرته على 
استخدام ما تعلمه في المدرسة وتطبيقه بالنسبة لمواقف الحياة الأخرى. 


1٦‏ الفصل الأول: تطور مفهوم المنمج المدرسى 

۷ عدم الاهتمام بميول وحاجات ومشكلات التلاميذء لأن الاهتام بها يشغل 
المدرسة عن وظيفتها الأساسية » وهي تنمية العقل» وربا كان ذلك نتيجة لنظرية 
أفلاطون والتي جعلت العقل سيد الجسم . 

۸ اقتصرت طرق التدريس على طريقة واحدة هي طريقة الحفظ والتسميع › 
وأهملت الفروق الفردية بين التلاميذء نتيجة إعطائهم مواد دراسية 
واحدة للجميع . 

ومن هنا نستطيع أن نرى كيف أخفقت العملية التعليمية في ظل المفهوم القديم 
اللمنبج الذي جعل المعرفة حوره وأغفل التلميذ والمجتمع وارتبط بالماضي أكثر من 
ارتباطه با لحاضر والمستقبلء الأمر الذي أدى إلى تطور مفهوم المنبج من مفهومه القديم 

الضيق» إلى مفهومه الواسع الشامل أو الحديث. 


ثانيا: المفهوم الحديث للمنهمج: 

بسبب الانتقادات التي وجهت إلى المفهوم القديم للمنهج والمارسات التربوية التي 
ترتبت على ذلك المغهوم» وكذلك ظهور بعضٍ العرامل والأفكار والنظريات التربوية 
والنفسية» فقد تطور مفهوم ا منهج وأخذ مفهوماً حديثاً إ يكن له من قبل» وأصبح ينظر 
إلى المنهج على أت جموعة من الخبرات والأنشطة التي تيئها المدرسة لتلاميذها داخلها 
وخارجها بقصد مساعدتهم على النمو الشامل» وعلى تعديل سلوکوعء أو «مجموع 
الحبرات والأنشطة التي تقدمها المدرسة تحت إشرافها للتلاميذ بقصد احتکاکهم مېذه 
الخرات رات وتفاعلهم معهاء ومن نتائج هذا الاحتكاك والتفاعل بحدث تعلّم أو تعديل في 
سلوكهم يؤدي إلى تحقيق النمو الشامل المتكامل الذي هو المدف الأسمى للتربية» . أو 
دیع الخبرات المخططة التي توجدها المدرسة لمساعدة التلاميذ على بلوغ النتاجات 
التعليمية إلى أقصى درجة تمكنهم منها قدراتمم» . ويؤكد التعريف الأخير على أمرين 
هامين هما : الفروق الفردية بين التلاميذ بحيث ينمون إلى الدرجة القصوى التي تسمح 
با قدراتہم وامکاناتہم» وثانيه) النتاجات التعليمية وهي الغاية النهائية لأي منہج . 

ر ونستخلص من التعريفات السابقة وغيرها أن انيج بمفهومه الحديث يتضمن 
مجموعة من المباديء نوجزها فيما يلي : 
١‏ العناية الشاملة بجميع نواحي نمو المتعلمء مع مراعاة ميول التلاميذ واتجاهاتم 

وحاجاح تہم ومشکلاتہم وقدراعہم واستعداداتہم » وإحداث تغییرات في-سلوكهم 
في الاتجاه المطلوب . 


الفصل الأول: تطور مفهوم المنبج الدرسي ۱۷ 


۲ اتخاذ الخبرة أو النشاط كأساس للتعليم والتعلّم» سواء في داخل المدرسة أو 
خارجها وتحت إشرافها. 

۳ - الاهتام بنشاط التلميذ وامجابيته في الموقف 'التعليمي . 

٤‏ توثیق آلصلة بين المدرسة والبيئة بم فيها من مؤسسات تربوية وثقافية وغيرهاء 
فضلا عن تبني مشکلات المجتمع» وإعداد الشباب للحياة داخل جت 

° ا دائرة الأهداف لتشمل الأهداف المعرفية والوجدانئية والمهارية بحيث 

يتحقق النمو المتوازن لدى المتعلم . 
> - اعتبار المنمج ذو أبعاد ثلاثة (متعلم / معرفة/ مجتمع) . 
ويسبب الأخذ بافهوم الحديث للمنهج اتسمت العملية التعليمية بكثير من 

الإججابيات» ومن أبرزها مايلي : 

ا - ركزت العملية التعليمية أهتمامها على الحوانب العقلية والوجدانية والجسمية في 
شخصية المتعلم » وذلك لإعداد الإنسان القادر على المساهمة بفعالية في المواقف 
الحياتية المختلفة . 

r‏ الاهتمام بالأنشطة الي يقوم بها المتعلم في المواقف التعليمية» مع تنوع هذه 
الأنشطة » ومناسبتها لقدرات وإستعدادات التعلم . 

۳ تنظيم حتوى ا منج من معلومات ومعارف تنظيم|يراعي طبيعة المتعلم وإمكاناته» 
بقصد تحقيق إجابيته آثناء عملیتی عملي التعليم والتعلّم . 

٤‏ - تنوع طرق التدريس واختيار أکثرما ملائمة للمحتوى» ولطبيعة التلاميذ وما بينم من 
فروق فردية» ومساعدة كل تلميذ على النمو بالقدر الذي تېيئه له قدراته واستعداداته . 

ه - فقد الكتاب المدرسى جزءاً من أهميته ومكانته » حيث تحول التركيز إلى النشاط 
الذي يقوم به المتعلم» على أساس أن هذا النشاط هو المصدر الأساسي لاكتساب 
المعارف والمهارات وتكوين الاتجاهات والقيم والعادات. ولقد أثبتت الدراسات 
التربوية أن اكتساب المعارف عن طريق النشاط أفضل من التلقين والتحفيظ . 

٦‏ - اتسع دور المعلم وأصبح يقوم على تنظيم تعلّم التلاميذ» وتوجيههم وارشادهم 
ومساعدتهم على نمو قدراتهم واستعداداتہم . وليس على التلقين والتحفيظ » كا 
کان الحال في ظلل المفهوم القديم للمنيج » وتطلب من المعلم لأدآء هذا الدور أن 
يقوم بالواجبات الآتية : 

أ - التأكد من توفر استعداد التلاميذ للتعلّم . 
ب _ تحديد الأهداف التعليمية على شكل نتاجات سلوكية متوقعة من التلاميذ» 


۱۸ الفصل الأول: تطور مفهوم المج المدرسي 


وتخطيط ارات والأنشطة التعليمية في ضوء تلك الأهداف» وبمشاركة 
الحلاميذء عا يجعلهم إجابيين أثناء التعلّم ويقومون بأنواع ختلفة من 
الأنشطة تساعدهم على اکتساب الخرات التعليمية . 
ج استثارة دوافع التلاميذ نحو التعلم . 
E:‏ تقويم مختلف جوانب النمو لدى المتعلم . 
۷ أصبحت البيعة جزءاً لا يتجزأ من المنهج المدرسي» بمعنى أن عملية التعليم 
والتعلّم تعګس حاجات البيئة ومشکلاعهاء وتنمي لدى التلاميذ میولاً واتجاهات ' 
نحو بيثتهم وتعدهم إعداداً مناسباً للحياة فيها. 
۸ - الاهتمام بحاجات التلاميذ ومشكلاتهم » واكسابهم الصفات والقدرات التي 
تمكنهم من التكيف ومواجهة الحياة . 
مقارنة بين ا منهج القديم والمنيج الحديث في المجالات التالية 
المج القديم 


المقرر الدراسي مرادف للمنيج . 
ثابت لا يقبل التعديل. 
يركزعلى ا جانب المعرفي . 
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المقرر الدراسي جزء من المج . 
مرن يقبل التعديل . 
يهشم بطريقة تفكير التلاميذ والهارات 
التي تواكب التطلور 

يراعي جيع جوانب نمو التلميذ 

يرتبط ارتباطاً وثيقا بالبيئة ا محلية والجتمع . 


بهم بالنمو العقلي للتلميذ . 
لا يرتبط بالبيئة المحاية . 


يعده الاحتصاصيون في الادة الدراسية . 
يركز التخطيط على اختيار الادة الدراسية . 
المعرفة وحدة بناء ا منهج . 

حور المج المادة الدراسية 


يشارك في إعداده جيع الأطراف المؤثرة والماثرة . 
يشمل التخطيط جيع عناصر المنيج . 
الخبرة وحدة بثاء ا ميج . 

عور النهج التعلّم 


وسيلة لنمو الشامل للتلميذ وأداة 
لعالحة مواقف الحياة . 

يبنى المحتوى وفق التنظيمين المنطقي 
للمادة والسيكولوجي للتعلم . 

المواد الدراسية مترابطة ومتكاملة . 
مصادوهامتنوعة . 

تعدل وفق ظروف التلامیذ وحاجاتہم ومشکلاتم . 


الادة الدراسية | غاية في ذاتما . 


يبنى المحتوى وفق التنظيم النطقي للهادة . 


المواد الدراسية منفصلة . 
مصدرها الكتاب المدرسي 
لا جوز إدخال تعديلات عليها 


الفصل الأول: تطور مفهوم انج المدرسي ۱۹ 


الجال المج القديم الج الحديث 
طريقة التدريس | تقوم على التلقين والتحفيظ . تقوم على توفير الظروف المناسبة للتعلم . 
لاعتم بالنشاطات التعليمية . عتم بالنشاطات ال مختلفة . 
تغفل استخدام الوسائل التعليمية . تستخدم وسائل تعليمية متنوعة . 
تسیرعلى نمط واحد. ها أناط متعددة. 
التلميد | سلبي غيرمشارك. إججاي مشارك في عملية التعلّم . 
يجكم عليه بمدى نجاح حفظه للهادة الدراسية . بحكم عليه بمدى تقدمه نحو الأهداف التعليمية . 


المعلم | علاقته تسلطية بتلاميذه. علاقته بتلاميذه تقوم عل الثقة والاحترام التبادل , 
یحکم عليه بمدی نجاح تلامیذه . يحکم عليه بمدی مساعدة تلامیذه على 
في الامتحاننسات النموالشامل. 
يشجع التلاميذ على حفظ المادة الدراسية . | يشجع التلاميذ على التعلم الذاتي والتعاون 
وتحمل المسئولية. 
ناقل للمعرفة . مهي ء لعملية التعلّم وموجه للتلاميذ. 
لايراعى الفروق الفرذية بين التلاميذ. يراعى الفروق الفردية بين التلاميذ . 


إن المفهوم الحديث للمنج ينبغي مراعاته تناوله عند التخطيط والتنفيذ للمنيج 
المدرسي ولكن هناك عدد من العوامل التي تؤثر قي تنفيذ ا منهج » وینعکس أثرها فی شکل 
قيم واتجاهات وهو مايطلق عليه المج الخفي أو المستتر ._ 


رالا : المج الخفي: 

تضم التربية المدرسية بجانب المنهج الرسمي أو المقصود مايسمى بامنهج الخفي أو 
الgستتر )Hidden Curriculum)‏ ف) هو المقصود ہذا المج ؟ وما العلاقة بينه وبين 
المنهج الرسمي ؟ 

يعد (فیلیب جاكسون) أول من ابتكر مصطلح المنېج الحفي في مؤلفه ۲۲۲ ۸¡ ءانا 
0mدssrاC‏ الذي ظهر عام 4م حيث آشار إلى أن المج الخفي هو المؤثرات غير 
المخططة في ا منهج » وتأثيره أكبر من تأثير ا منهج الرسمي في بعض الأحيان» ومن شأنه 
تدعيم أوعدم تحقيق الأهداف المعلنة للمنهج الرسمي» ويطلق عليه أحيانا تعليم غير 
مقصود داخل المدرسة نتيجة لأساليب التفاعل الاجتماعي السائدة بين المعلم والتلاميذ 


۲١‏ القصل الأول: تطور مفهوم المنهج المدرسي 
أو بين المعلم وإدارة المدرسة واستخدمات السلطة ومباديء السلوك والقوانين التي تعدل 
السلوك وتقومه » أو بين التلاميذ وبعضهم البعض » وأثناء التفاعل الاجتاعي بين 
هذه الفغات يحتسب التلاميذ القيم والاتجاهات والمعارف والخبرات الإججابية وغير 
الإججابية عن طريق السمع والملاحظة والقدوةء والتي تعد من أهم طرق تعلم خبرات 
المج الحفي . 

ويعرف المنهج الخفي : «بأنه كافة الخبرات أو الأنشطة التي يمر بها التلاميذ خارج 
الهج الرسمي. دون إشراف المعلم أو علمه في كثير من الأحيان» . أوهو: «كل ما 
یکتسبه ويمارسه المتعلم من المعارف والخبرات والاتجاهات والقيم والمهارات خارج المج 
الرسمي طواعية ودون إشراف المعلم» ومن خلال التعلم بالقدوة والملاحظة من أقرانه 
ومعلمیه وججحتمعه المحلي»» ومعنی ذلك أن هذا المنبج من شأنه تحقيق الغايات التي Y‏ 
يتم تأكيدها أو الاعتراف بها علانية » فضلاً عن آنه يعزز القوانين واللوائح الأساسية 
للبيئة المحيطة. 


وللمنہج الخفي مزايا وعيوب فمن مزاياه : أنه يسهل عمل المدرسة» ويساعد في 
إرساء النظام» وتنمي من خلاله معظم المواقف والقيم السليمة التي ينادي بها المجتمع» 
ويسهم في تحقيق التربية الخلقية للمتعلمين عن طريق التأسي الصالح لمجتمع الرفاق أو 
الكبار» حيث إن القدوة والملاحظة غير المقصودة من أهم طرق تعلم المنمج الخفيء 
ومن هنا تبرز أمية دور المعلم كقدوة حسنة لطلابه في جيع جوانب شخصيته» ولیس 
فقط في المادة التي يعلمها يعلمهاء وأما أبرز عيوب المنهج الخفي : : فتتمثل في کونه یعلم مواقف 
وقيم الطبقة المحوسطة» ولا يأخذ بعين الاعتبار فئة الطلاب المحرومين» الذين لا 
يستطيعون منافسة زملائهم الأغنياء في الحصول على أزياء وملابس وأدوات معينةء كا 
أن انبج الخفي قد يعيق دور المنهج الرسمي ويعمل على إفشال توجهاته إذا م جسن 
توجيهه وضبطه قدر المستطاع . 
وإذا ما أدرك المعلم أثر البيئة المحيطة حوله على نظام المدرسةء وما ينشأً من قيم 
اجتماعية معينة فإنه يستطيع تدعيم الأهداف التي لا تشكل جزء من الأهداف المعلنة 
فضلا عن بناء علاقات موضوعية وطيبة مع التلاميذء ومن ثم يستطيع فحص القيم الي 
يتأثر بها التلاميذ من الشخصيات العامة أو التلفزيونية أو الفنية . . . وهذا لا يعني أن 
المنهج يجب أن يدعم ماهو قائم الآن بالفعل» ولكنه يعني إمکانة القيام بمحاولة 
إضعاف الآثار السلبية لبعض القيم السائدة» وهذا يعني أن على خططي المناهج أن 


الفصل الأول: تطور مفهوم المج المدرسي ۳١‏ 


یکونوا على اتصال وثیق با لخرات خارج تطاق المدرسة حتى يركزوا على المواقف التي 
يواجهها التلاميذ» وعندئذ يكون بوسعهم تقديم الضمون المفيد هم . 
ولعل من باب الفائدة تقديم مقارنة بين المنهج الرسمي وا منهج الخفي في 
المحوانب التالية: 
١‏ أن الهج الرسمي مدد بأهدافء بين المنهج الخفي لاحدود لأهدافه» وإن 
كانت لا تخرج عن أهداف المجتمع . 
۲ - أن المنيج الرسمي مصادره تكاد تكون معلومة » في حين أن ا منهج الخفي لاحدود 
لمصادره» حیث ہا المجتمم بكافة مؤسساتە . 
ت ان المج الرسمي هو المعبرعن المجتمع بشكل ظاهر ومكتوب» أما ا منج الخفي 
فهو المعبر عن المجتمع بشکل مستتر وغیر مکتوب وإن کان یدخل ا في 
إطار المجتمع ومايسوده من ثقافات . 
۽ أن الج الرسمي يمكن تقويمه بوسائل وأساليب متنوعة» أما ا منهج الخفي فلا 
ھک يعي التلميذ بتأثي اليج الرسمي » بين يفقد هذا الوعي في إطار ا منهج الخفي . 
٩‏ - أن جال تأثير ا منج الرسمي في المتعلم أضيق دائرةء بيني تأثير المنهج الحخفي في 
المتعلم أوسع دائرة منهجية» ومن هنا ينبغي على المدرسة أن تأخذ هذه النتيجة 
بعين الاعتبار» فتبني لنفسها منظومة حاصة من القيم » تعمل على اكسابا لطلابما. 
ويتبين لنامن كل ما سبق أن تعديل السلوك - عن طريق عملية التعلّم - هو حصلة 
لتأثيرات المنبجين الرسمي والحفي » ولذلك فإن التكامل بين المخهجين والتأكيد على 
آلتربية الصحيحة من خلال التربية الموازية أو غير المدرسيةء» يعد شرطاً اساسیاً حدوٹ 
التعلّم الفعالء لأنه كلما زاد تكيف التلاميذ مع المنىج والمدرسة والحياةء كلا زادت 
فعالبة جام الطلاب . 
رابعاً: الميج والخرة المربية : 
يعرف النهج الحديث بأنه «مجموعة من الخبرات أو الأنشطة التي تهيئها المدرسة 
لتلاميذها داخلها وخارجها بهدف تنميتهم تنمية شاملة» وعلى تعديل سلوكهم» ويعني 
هذا التعريف وغيره أن الخبرة هي وحدة بناء ا منهج الحديث. 
فاذا يقصد با-خبرة؟ وما الفرق بينها وبين المعرفة؟ وكيف يكتسب الإنسان الخبرة؟ وما 
خصائص الخبرة المربية؟ وماهي أنواع الخبرات المربية ؟ 
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تعني الخبرة «موقف تعليمي منظم مخططه المعلم ويضع تصوره لكيفية تحديد 
محتویاته» واللآزم له من الإمكانات والمواد التعليمية والأنشطة» ليتفاعل معه التلميذ» 
وقد یکون الموقف داخل الفصل الدراسى أو خارجه» ويعني ذلك أنه إذا كان المعلم 
يدرس درساً ماني الفصل خلال حصة فإن هذا الموقف التعليمي هو موقف خبرة» يضم 

اثق ومقاهيم وإتجاهات ومهارات وقيم ونحو ذلك . 

وعندما بختلط قدر من المادة التعليمية - في كتاب مدرسى مثلا ‏ بطريقة أو أكثر من 
طرق التدريس وبوسيلة تعليمية أو أكثر وبنشاط تعليمي مصاحب» ويتفاعل التلميذ 
مع كل ذلك فإن هذا الموقف التعليمي أو موقف الخرة » يكتسب التلميذ منه نتاجات» 
حددها المعلم منذ البداية في أهداف عددةء تصف الأداء أو التغير الذي يجب أن يطراً 
على جوانب السلوك لدى التلميذ . 

والخبرة هي التجربة الحية التي يعيشها الإنسان في مواقف حياته المتعددة» وتتناول 
جسمه وحواسه وعقله ونفسه» أما المعرفة فهي جرد الإحاطة بالعلومات التي يكتسبها 
الإنسان سمعاً أو قراءة كا قد يكتسبها من تجربة يمر فيهاء والمعرفة تتناول العقل 
والذاكرة فقط. ولذلك فإن الخبرة أوسع وأشمل من المعرفة . 

ويكتسب الإنسان الحرة في مواقف حياته المستمرة المتعددةء نتيجة للتفاعل بينه وبين 
بیئته » ونقصد بالبيئة هنا جع مکوناتها سواء منباامكونات الادية ٣و‏ الاجتماعية التي تحيط 
بالإنسان وتؤٹر فيه ويتأثر بهاء وحاجات الإنسان هي التي تدفعه دائ نحو التفاعل مع 
البيعة » إشباعاً هذه الحاجات التي لا تقو ۾ حیاته إلا بهاء والتي لا يمكن إشباعها إلا من 
هذه البيئة » وقد يتعلم لکد یھی ا لاان اققا کا ن یال المرور بموقف 
تعليمي معين» وهنا يطلق على الخبرة في هذه الحالة (خبرة فقيرة)» لأن المعلومات 
والمعارف وحدها لا تكفي لتعديل السلوك على النحو المرغوب فيه أما إذا تعلم التلميذ 
أحد المغاهيم - مثا واكتسب مهارة أو ميا نحو القراءة ني جال مرتبط بموضوع ا لخبرة» 
أو إكتسب طريقة تفكير يستطيع استخدامها في حل أي مشكلة تواجهه » فإننا يمكن أن 
نطلق على الخرة في هذه الحالة (خبرة غنية)ء وبذلك قد تكون حصيلة الخبرة في موقف 
من المواقف ضئيلة غير حسوسة» وقد تكون كبيرة قوية عميقة» وقد تكون 
بين هذين الطرفين . 

ويتوقف إكتساب الخبرة على عدد من العوامل» منها: ذكاء الإنسانء وقدرته على 
إدراك العلاقات» وأسلوب تفكيره» وقوة دوافعه» وتجاربه السابقةء وهذه العوامل هي 


الفصل الأول: تطور مفهوم المنهج المدرسي ۳ 


التي تجعل التلاميذ يمرون في مواقف متشابة » وکام وجرت ما کراب ا 
ومعنى ذلك أنه ليس شرطاً أن يتعلم كل من يمرون بموقف خبة نفس القدر من 
النتاجات التعليمية . 

وتتمشل جوانب الخبة في : جانب المعرفة أو المعلومات - جانب المهارات - الميول 
والاهت امات - الاتجاهات والقيم - التفكير السليم . 

وعلى ذلك فإن التلميذ عندما يمر بموقف من مواقف الخبة فإنه يتعلم كثيراً من 
الجوانب في وقت واحد وذلك في أثناء دراسته لمادة معينة » فلا یقتصر ما یکتسبه من هذه 
المادة على المعلومات فحسب ولكنه يكتسب بجانب ذلك وفي تفس والوقت ميلا نحو 
هذه المادة أو كراهية اء وإذا كانت الطريقة التي يتبعها ا معلم سليمة» فإن التلميذ 
يكتسب كثبراً من أساليب التفكير الصحيحة وتتكون لدية عادات مرغوبة » وتنمو قدراته 
ومهاراته التى تتصل ذه المادة وفي كثير من الأحيان يكتسب التلميذ كثيرا من هذه 
الجوانب بطريقة لا شعورية» والواقع أن هذه ا جوانب أهمية كبيرة في حياة التلميذى 
ويرجع ذلك إلى أن المعرفة أو المعلومات وحدها ليست هي التي توجه السلوكء وإنا 
يوجهه - بجانب المعرفة - ما يكتسبه المتعلم من ميول وعادات ومهارات واتجاهات وغير 
ذلك من الآثار التي تتكون في أثناء مروره بمواقف الخبرة المتنوعة . 

ولا كان اكتساب الخبرة المربية يعتمد على تفاعل الإنسان مع البيئةء كان من 
الضروري لتحقيق التفاعل الكامل بينها أن نختار الخبرات في ضوء قدرات المتعلم 
واستعداداته وأن نوفر للبيئة الظروف التي تعين على إتمام هذا التفاعل . 

ومن أبرز خصائص الخبرة المربية مالي : 
١‏ - الموازنة بين الفرد والمجتمع الذي يعيش فيه : 

لكي تكون الخبرات مفيدة يجب عليها أن تركز على الفرد والمجتمع والموازنة بينا» 
بحيث لا يطغى أحدهما على الآخرء وتتمثل العناية بالفرد في معرفة حاجاته ومشكلاته 
وأغراضه ومراعاة الخبرات لذلك» كا تتمثل العناية بالمجتمع في معرفة مصادره الطبيعية 
وأوضاعة الاجتاعية والاقتصادية ومشكلاته وأهدافه ‏ ومراعاة الخبرات التي يقدمها 
المنهج لكل ذلك . 
۲ أن تحقتق مبدا الاستمرارية والتكامل : 

ويقصد بذلسك أن الخرة تلتحم مع ماقبلها وتسهم في بناء ما بعدهاء ۽ فالخبرة ناء 
متأسك يشد بعضه E‏ ويعني ذلك أن المواد الدراسية والموضوعات الي نقدمها 


۲٤‏ الفصل الأول: تطور مفهوم المنهج المدرسي 


للتلاميذ ينبغي أن تكون مرتكزة على ساس سليم من خبراتهم السابقة» وأن يكون 

العلم واعياً بخبرات التلاميذ السابقة ويعمل عل تصحيحها إن كانت قي حاجة إلى 

ذلك ثم يقدم الخبرات الجديدة التي يستطيع أن يبني عليها خبرات أخحرى» 

والاستمرارية لا تعني التكرار» وإنا تكد على مستويات أعلى للمعالجة مع كل خبرة 

جديدة» بحيث تؤدي الاستمرارية إلى نمو وازدياد في الفهم أو المهارة أو نحوذلك» أي 

أن الاستمرارية تكفل اتساع دائرة معلومات التلميذ» وزيادة عمقهاء ورقي مهاراتهء 

وتقوية اتجاهاته» والتكامل هنا يعني أن كل خبرة تدعم الخبرة الأخرى وتقويها ولا 

تتعارض معها. 

ويتطلب تحقيق هذا المبدا في جال المناهج مايلي : 

أ مراعاة اسك المناهج وتدرجها وترابطها وتکاملها من درس إلى درس ومن مادة 
إلى مادة ومن فرقة دراسية إلى أخرى ومن مرحلة تعليمية إلى أخرى. 

ب _ ربط ما تقدمه المدرسة إلى تلاميذها بخبرات البيت والحياة . 

+ - التنسيق بين الكتب والموضوعات والمواد الدراسية التي تقدمها المدرسة بحيث 
يؤدي ذلك إلى تكامل الخرة. 


- أن تسهم الخبرة الواحدة في تحقيق أكثر من هدف تربوي : 

تتضمن الخبرة المربية الجوانب العقلية والانفعالية والعملية والجمالية . . . في وقت 
واحد» وإن كانت صفة معينة منها تسود الجحوانب الأخرى بحيث تنسب إليها هذه الخبرة 
فنقول هذه خبة عقلية أو عملية أو جالية » فالخررة الجمالية وإن كان يغلب عليها ا لجانب 
الانفعالي» إلا أنها تتضمن التفكير والنشاط والعمل وسائر الجوانب الأخرى»ء والخرة 
العملية كذلك» وإن كان يغلب عليها ا لجانب الإدراكي » إلا أا تتضمن سائر الجوانب 
الأحرى بمقادير متفاوته . 

فالتلميذ داخل المختبر المدرسي يمر بموقف خبة عملية عند استخدام المجهر 
المركب» ولكنها خبرة تتضمن جوانب متعددة مثل : زيادة معلوماته المرتبطة باستخدام 
اللجهر مثل : مكوناته » فكه وتركيبه» وإكتساب القدرة على العمل الجاعي » والأسلوب 
العلمي في التفكي والإلترام بالقيم والأخلاق عند استخدام المجهر . 

وكل جانب من هذه الجوانب يعتبر هدفاً تربوياً في حد ذاته» وبالتالي فإن الخبرة 
المربيةء يمكنها تحقيق أكثر من هدف تربوي . 


o‏ الفصل الأول: تطور مفهوم انبج المدرسي 


أنواع الخبرات المربية : 

تنحصر إلخبرات المربية في نوعين هما : الخبرات المباشرة والخبرات غير المباشرة والخرة 
المباشرة «هي موقف تعليمي يمر به التلميذ ونتيجة قيامه بعمل أو نشاط هادف في بيئة 
معينة» يكتسب نتائج بسبب جهده ونشاطه الذاتي»ء فعلل سبيل امال إذا قام التلميذ 
بإجراء جموعة من التجارب الفيزيائية داخل المختبر وتعكن في النهاية من التوصل إلى أن 
المعادن تتمدد بالحرارة وتنكمش بالبرودةء فإن هذا التلميذ يكون قد مر بخرة مباشرةء 

حيث أن اكتساب الخبة المباشرة يقوم على أساس نشاط التلميذ وتفاعله مع البيئة في 
المواقف التعليمية التي تساعد على اشباع حاجاتهء وهذه الخبرة ها تأئير عميق في النفس 
لأن الإنسان يمر بها ماداً ونیا ا 


ومعنى ذلك أن اخبرة المباشرة - نتيجة الادراك الحسي - هي أساس التعلم » وينبغي 
ألا يفهم ذلك على أن الخبرة غير المباشرة - وهي ما ينقل إلينا من خبرات الآخحرين - ليس 
ها مكان في المنهمج المدرسي» فواقع الأمر أن لدى الإنسان من الملكات والقدرات 
الفكرية مثل التخيل والتصور والتذكر والربط والاستنتاج والابتكار وغيرها. . . ما 
يمكنه من أن يكتسب خبرة جديدة بصورة غير مباشرة إذا توفر لديه القدر المناسب من 
الخبة المباشرة با يمكنه من استيعاب الدراسة بالاعتاد على الرموز والمعنويات واللغة 
وغيرها من مقومات الخبرة غير المباشرة» وعلى ذلك فإن الاستعانة با لخرة المباشرة في 
تقديم خبرة جديدة على أساس غير مباشر يعتبر أمراً مقبولاء بل متطلباً أساسياً من 
متطلبات المج لأننا إذا اقتصرنا في اليج على الخبرة المباشرة لترتب على ذلك نتائج 
بالغة الخطورة ولأصبح المج ضيقاً دود يقتصر على ما يقع تحت حس التلاميذ وفي 
حدود بیئته م المحلية الضيقة » ولتعطلت بذلك كثير من القوى والاستعدادات التي میز 
الله سبحانه وتعالى بها الإنسان على غيره من الكائنات . 

ومن هنا فإن الخبرة المباشرة وا لخبرة غير المباشرة متكاملتان» ولكل منه| مكانته وأهميته 
في اليج وينبغي أن يحفظ المنهج التوازن بينم دائاً وأن يقدم كلا منها بالقدر المناسب 
وفي الوقت المناسب» وبا يؤدي إلى توسيع دائرة الخبرة وتعميقها . 


وتجدر الإشارة إلى أنه لا يمكننا الاستفادة من الخبرات غير المباشرة إلا على أساس الخبرة 
المباشرة» فعلى سبيل ا مثال فإنه في موضوعات الجغرافيا لا ينبغي أن نبدأ بتعليم الطفل 


الفصل الأول: تطور مفهوم المنهج المدرسي ۳۹ 


قراءة اللخرائط المعقدة با تعثله من أنار وجبال ومدن وطرق ومرتفعات ومنخفضآت 
ومقياس رسم . . . الخ . لأن الخريطة تحتوي على رموز بصرية لا يستطيع المتعلم إدراك 
معانيها إلا على ساس خبرته المباشر: ة في البيئة التي يعيش فيها. 


وحيث يتعذر تهيئة المجال أمام التلاميذ للتعلم عن طريق الخبرة المباشرة بسبب البعد 
المكاني أو الزماني أو التعقيد أو الضرر أو صغر الحجم أو كبه أو الندرة أوغير ذلك فنا 
نلجاً إلى إستخدام وسائل تعليمية تعين التلاميذ على فهم موضوع الدراسة » وتقرب إلى 
أذهایم ما قد یکون بعیداء وتصور هم كثراً من المعلومات الصعبة الخامضة ومن هذه 
الوسائل : الأفلام والنماذج» والصورء والرسوم التوضيحية والبيانية ء والمصورات 
وا-لخرائط . . . وغير ذلك . 


الفصل الشادي 
عخاصر المنهسح المد رسي 


يتضمن هذا الفصل : 
١‏ - الأهداف التعليمية 
۲ - المحتوى والخبرات التعليمية 
۳ - طرق التدريس 
٤‏ - الأنشطة التعليمية 
ه - الوسائل التعليمية 
> - التقويم 
۷ ۔ علاقات العناصر 


TN 


الفصل الخائى 
قضاصر المشهح المد رسي 


تمهيد: 

یتکون المنهج المدرسي من مجموعة من المكونات أو العناصر وهي : 
٠آ‏ الأهداف التعليمية . 
۲ المحتوى. 
۳ - الطريقة. ` 
٤‏ - الوسيلة. 
ه ‏ الأنشطة التعليمية . 
٦‏ - التقويم. . 

وهذه العناصر تعمل في إطار كلي متكامل وهو العملية التعليمية» بحيث لا يتصور 
هدف بدون حتوى» ولا حتوى بدون طريقة تقدمه إلى التلميذ. ولا تعديل في العملية 
التعليمية بدون تقويم يوضح إلى أي حد استطاع التلاميذ بلوغ النتاجات التعليمية المرغوبة . 


وهذه العناصر التي يتكون منها انبج متكاملة ومترابطة مع بعضها ترابطاً وثيقاً ويؤثر 
كل عنصر في بقية العناصر ويتأثر بها. فعلى سبيل المثال إذا كان المدف هو إكساب 
التلميذ مهارة استخدام المجهر المركب فإن تحقيق هذا الهدف يتطلب أن يكتسب 
التلميذ بعض المعلومات التي تساعد على اكتساب المهارة المطلوبةء وبذلك برتبط 
المحتوى بالمدف إرتباطاً وثيقاًء كما أن إكساب هذه المهارة يتطلب اختيار طرق التدريس 
والوسائل التعليمية المناسبة والتي تتمثل في التوضيحات العملية والتدريب وتوجيه 
المتعلم للقيام بمجموعة من الأنشطة والممارسات» مع إخضاعه للملاحظة الستمرة ثم 
في النهاية إستخدام وسائل التقويم المناسبة التي بواسطتها يمكن الحكم على مدئ 
إكتساب التلميذ للمهارة المطلوبة. 


5 ومن هنا فإننا سوف نتناول عناصر المنمج بشيء من التفصيل . 


۳۰ الفصل الثاني : عناصر المنج المدرسي 


أولا: الأهداف التعليميةنل 

قشل آهداف الهج أول عنصر من عناصره تخطيطاً وبناءٌء ونعني بذلك آنه من 
الضروري تحديد أهداف المنهج قبل تحديد أو بناء أي عنصر من العناصر الأخرى 
للمنهج » فبعد الإتتهاء من تحديد الأهداف» يتم اختيار حتوى النهج في ضوء الأهداف 
التي حددت سلفاًء ومعنی ذلك أا لا نستطیع اختيار قدر من المادة التعليمية ليست له 
علاقة حقيقية بالأهداف ثم أن اختيار طرق التدريس والوسائل التعليمية التي 
يستخدمها المعلم لنقل المحتوى إلى التلاميذ إن يتم في ضوء الأهداف ومن أجل 
تحقيفهاء كذلك يقوم المعلم بتخطيط الأنشطة التعليمية (الصفية واللاصفية)» وأيضا 
يختار المعلم أنسب أساليب التقويم للتعرف على مدى تحقق أهداف درسه وأهداف 

منهجه» وبذلك يتضح لنا أنه لا يمكن بناء ا منهج في غياب الأهداف التعليمية المناسبة . 

ويرف ادف بأنه «التغير امتوقع حدوثه في سلوك التلاميذ نتيجة لرورهم وتفاعله م 
مع الخبرات التعليمية التي تم اختيارها بقصد تحقيق النموفي شخصياتهم وتعديل 

. في الاتجاه المرغوب»‎ E 

: أهية أهداف ا منهج‎ - ١ 

ترجع أهمية تحديد أهداف المج إلى مجموعة من الأسباب أبرزها مايلي : 

أ توجيه الجهود التربوية المبذولة الوجهة الصخيحة» فإڈا كان الهمدف هو تنمية 
التفكير الإبداعي لدى التلاميذ فإن وضوح هذا المدف يكون عامااً على تركيز 
الجهد التربوي وتوجيهه نحو بلوغ هذا ادف وذلك من خلال تنسيق الجهود 
الي يقدمها المنبج والمدرسة والمجتمع بكافة مؤسساته. 

ب تساعد آهداف المنهج على إختيار عتواه وخبراته وتخطيط المواقف التعليمية التي 
سيتفاعل معها التلاميذ أثناء مارستهم للأنشطة التعليميةً تحت إشراف وتوجيه 
المعلم بقصد تحقیق هذه الأهداف. 

ج س تستخدم کمعاییر یمکن بواسطتھا ا لحکم على مدی کفاءۃ المج ونجاحه وقدرة 
المعلم على تنفي الهج بشكل صح . 

ولذلك کله فان من أهم عوامل فشل المناهج الدراسيةء هو عدم تحديد أهدافها 

تحديداً يتسق مع الإنسان من حیث مصدر خلقه» ومرکزه ف الكون» ووظيفته ف 

الحياةء وغایة وجوده» نما صعب معه اختیار عتوی المج وخبراته المناسبة » کا ينعكس 

ذلك على عدم القدرة على اختيار طرق التدريس والوسائل التعليمية والأنشطة الصفية 


الفصل الثاني : عناصر المنہج المدرسي ۳ 


واللاصفية اللآزمةلنقل ذلك المحتوى إل التلاميذبالطرقالتربوية السليمةنظرا ألغيابالوضرح 
والتحديدالسليم لأهدافالمنمج »التي تشكل الأساس في تخطيطهوتنفيذه ا منج بشكل صحیح . 
۲ - مصادر إشتقاق الأهداف : 
تشتتى أهداف الهج من المصادر التالية : 
أ ثقافة المجتمع وحاجاته وأهدافه» ومایسوده من قيم واتجاهات» وماهو عليه من 
حضارة وفن وفكر وأدب . ` .الخ. 
ب _ الأفكار والمبادىء التربوية السائدة في المجتمع . 
ج طبيعة التلميذ وحاجاته ومشكلاته وميوله ومستوى نضجه وقدراته العقلية . 
د _ طبيعة المواد الدراسية أو المعرفة الإنسانية » وما يواجه المجتمع من مشكلات نتيجة 
التطور العلمي والتكنولوجي ب 
ه _ الجديد في جال العلم بمختلف فروعهء والحديد في جال التربية والتعليم . 
و دوافع ورغبات واتجاهات معدي المناهج والرامج التربوية » والمعلمين المشاركين 
في إعدادها وتنفيذها . 
ومن هنا يتضح لنا أن سلامة اختيار الأهداف تستدعي القيام بتحليل دقيق 
للمجتمع والثقافة » وعملية التعلم» وطبيعة المتعلمين وخلفياتهم » وطبيعة حقول 
المعرفة ونحو ذلك. : 
۳ مستویات الأهداف: 
تتمثل الأهداف التعليمية في أربعة مستويات هي : 
أ الأهداف العامة : 
وتنميز تلك الأهداف بالعمومية والتجريد. باعتبارها تعبيراً عن الأهداف القومية 
التي تسعى الدولة إلى تحقيقها - ولذلك لا تصلح الأهداف العامة لمجتمع معين أن 
يتبناها مجتمع آخر ويقوم ببناء مناهجه إستنادا إلى تلك الأهداف - كا تتميز هذه 
الأهداف بأنا بعيدة المدى وتحتاج إلى سنوات لتحقيقها ومن أمثلة هذه الأهداف. 
- إعداد الإنسان المسلم المؤمن بالله وملائكته وكتبه ورسله وبالقدر خبره وشره وبوطنه 
وبقيم الخير وا لحق والإنسانية . 
- مساعدة الفرد على النمو المتكامل . 
- تنمية المسئولية الأجتاعية. 


۳۲ القصل الثاني : عناصر المج المدرسي 


وقد يجحتاج كل هدف منها لتحقيقه إلى مراحل التعليم الثلاث لأنه هدف يعبر عما 
يرجوه المجتمع قي أبنائه وأجياله المقبلة . 

وتعتبر هذه الأهداف هي الأساس الذي يمكن الاستناد إليه في تحديد أهداف 
الناهج الدراسية . 
(ب) الأهداف الخاصة بالمواد الدراسية : 

وهي أهداف تنبثق من الأهداف العامة » وتوزع على المواد الدراسية المختلفة ء طبقا 
لطبيعة تلك الموادء وما يمكن أن تسهم به في تحقيق الأهداف العامة ء عن طریق 
تحليلهاء ثم صياغتها بأسلوب جديد» وهذه الصياغة تكون أكثر تحديدا وأقل عمومية 
لأنها ستوزع على المراحل التعليمية . 


وعمومية المهدف هنا هي بالنسبة للمادة الدراسية الواحدة في المرحلة الدراسية 
الواحدةء ثم يتدرج المدف إلى الصفوف الدراسية المختلفةء ومن الأمثلة عليها: 
قراءة الكتاب المقرر قراءة صحيحة مع الفهم . 
- معرفة الحالات المختلفة للادة وتطبيقاتها العملية . 
ج - أهداف الموضوعات أو الوحدات الدراسية: , 
وهي أهداف تنبثق من أهداف المادة في الصف الدراسيء ويتم تحديدها بعد تحليل 
أهداف المادة الدراسية > ومن ثم تحديد الأهداف التي ترتبط بكل موضوع أو کل وحية 
دراسية في المادة الدراسية الواحدة» ومجموع هذه الأهداف يحقق آهداف المادة 
الدراسية» ومن الأمثلة على هذه الأهداف : 
- إدراك مفهوم السائل. 
- نقد نص قرائي معين 
(د) أهداف الدرس الواحد: 
وهي هداف تصاغ من أهداف الموضوع أو الوحدة الدراسية» وتكون أكثر تحديداً 
منهاء وشل نتاجات تعليمية ينتظر من التلاميذ أن يجحققوهاء ويسهل ملاحظتها 
وتقویمها. 1 


وفيا يلي مثالا يوضح اخطوات المتبعة في إشتقاق الأهداف السلوكية (أهداف الدرس 
الواحد) من الأهداف الخاصة بالادة الدراسية ولتكن اللغة العربية . 


الفصل الثاني : عناصر المغهج المدرسي ۳۳ 
هدف خاص بادة اللغة العربية في المرحلة المتوسطة : 
أن يكتسب التلميذ المهارات اللغوية الأساسية . 
هدف خاص بادة اللغة العربية في الصف الثاني المتوسط : 
أن يدرس التلميذ الموضوعات النحوية الخاصة بالمرفوعات مع الفهم . 
هدف خاص بمادة اللغة العربية في موضوع أو وحدة دراسية بالصف 
الثاني المتوسط : 
أن يستوعب التلميذ القواعد النحوية الخاصة بالفاعل . 
أهداف سلوكية ترتبط بهذا الهدف وتنبثق منه : 
٭ أن يذكر التلميذ مفهوم الفاعل. 


٭ أن يعطي التلميذ مثالا يشتمل على فاعل . 

٭ أن يعن التلميذ الفاعل في عدد من احمل تعطى له . 

# أن يكتب التلميذ جملة تكون فيها كلمة (المعلم) فاعلاً . 

٭ أن يميز التلميذ الفاعل عن غيره من المرفوعات في نص يعطى له . 


وتجدر الإشارة إلى آنه لا إنفصام بين الأهداف التعليمية جميعهاء أو بين المدف 
الواحد على امتداده الرأسى في الصفوف المتتالية » بمعنى أنه لا توجد حدود فاصلة تحدد 
بداية هدف ونہايته لأن أهداف التعليم الإبتدائي تتداخحل في أهداف التعليم المتوسط 
والتي تتداحل في أهداف التعليم الثانوي بحيث يصعب وضع حد فاصل» بين مرحلة 
وار بل بین صف وآخر» وعلی امتداده الأفقي لنفس المدف على مستوى ختلف 
المواد الدراسية الأخرى في الصف الدراسي الواحد. 


ولعله من المفيد في هذا المجال التعرض للأهداف السلوكية : 


الأهداف السلوكية : 

هي الأهداف التي يضعها المعلم ويحاول تحقيقها عن طريق المحتوى والخرات التي 
يمر با التلاميذ في المواقف التدريسية المختلفة خلال درسه» وبعد هذا التوع من 
الأهداف وصفا لتغيريتوقع حدوثه في سلوك التلميذ نتيجة لمروره بخبة تعليمية 
في فوقف ليزي : 


۳٤‏ الفصل الثاني : عناصر المنهج المدرسي 
ويمكن صياغة العبارة الهدفية صياغة سليمة على النحو التالي: 
أن + فعل سلوكي + التلميذ + مصطلح من المادة التعليمية + الحد الأدنى للأداء 
ومن أمثلة الأهداف السلوكية : 
أن يعدد التلميذ أجزاء الجهاز الهضمي مع ذكر وظيفة واحدة لكل جزء . 
- أن يذكر التلميذ ثلاثاً من مظاهر السطح في المملكة العربية السعودية . 
3 أن يرسم التلميذ خريطة للملكة العربية السعودية ويوزع عليها أقسام السطح . 
- أن يميز التلميذ بين الفلزات واللافلزات . 
- أن يعين التلميذ كثافة قطعة من ا-لخشب غير منتظمة الشكل . 
وهكذا يتضح لنا كيف تصاغ العبارة الهدفية صياغة إجرائية دقيقة وسليمة حتى 
یمکن قياس أداء التلميذ والتحقق من صحة المدف بتاء على ناتج سلوك التلميذ . 


٤‏ - مواصفات الأهداف الجيدة للدرس الواحد: 
هناك مجموعة مواصفات أو معاير لابد أن يتم تحديد أهداف الدرس في ضوئها 
ومن هذه المعايير: 

أ - ينبغي أن تشير الأهداف إلى صفات ونوعيات السلوك التي يمكن ملاحظتها 
زا لدى التلامیذ حتى يمكن الحكم على أن الدرس قد حقق أهدافه من 
عدمه» ومن ثم يمكن تعديل وتطوير العملية التعليمية» بقصد تعلم التلميذ 
وتعدیل سلوکه . 

ب أن تشتمل أهداف الدرس عند تحديدها على جميع جوانب الخبرة المربية من 
معلومات ومعارف ومهارات واتجاهات وقيم ونواحي التذوق وأوجه التقدير ما 
يساعد التلاميذ على الاستفادة من دراستهم وتنمية كل ذلك لديم ليظهر في 
سلوکهم في) بعد . 

+ - يجب أن تكون الأهداف واضحة عند تحديدها وبعيدة عن الغموض ومصاغة في 

عبارات دقيقة واضحة تصف السلوك المتوقع من التلميذ . 

د _ مجحب أن تكون الأهداف مكنة التحقيق أي مراعية لامكانات التلاميذ وألا تكون 
كثيرة العدد أكثر من اللازم فتشتت التدريس وألا تكون أقل من اللآزم فتهمل 
بعض جوانب النمو المطلوب لدى التلاميذء وأن تكون متدرجة للمستويات 
المعرفية فتبدا من التذكر إلى الفهم وإلى التطبيق ثم التحليل والتركيب ثم التقويم . 


الفصل الثاني : عناصر المنهج المدرسي Yo‏ 

ه ‏ تصنيف أهداف المج : 
من المحاولات القيمة لتصنيف أهداف المنهج » ما نشره (بلوم) في كتابه عن 

الأهداف» حيث قسم الأهداف إلى ثلاثة أنواع » أهداف معرفية وأهداف وجدانية أو 
انفعالية وأهداف نفسحركية » والنوع الأول يتعللق با لمعلومات وهي الحقائق وا لمغاهيم 
والمبادىء والنظريات والقدرة على تفسير أنواع ختلفة من المعلومات» بين يتعلق النوع 

الشاني بالاتجاهات والاهتمامات والقيم والميول والمعتقدات. أما النوع الثالث فيتعلق 
بالمهارات الحركية أو العقلية التي ترتبط بآداء التلاميذ» وبذلك فإن مجالات أهداف 
المنمج ثلاثة هي : المجال المعسرفيء والمجال الوجداني (الإنفعالي)ء والملجال 
النفسحركي (المهاري) . 


وهذه المجالات الثلاثة متكاملة» لكي تتسق مع تكامل جوانب النفس الانسانيةء 
والمعرفة الإنسانية. 
وفيما يلي شرح موجز لكل جال من هذه المجالات : 
1 المجال المعرني الإدراكي (العقلي) : 
ويتضمن هذا المجال اكتساب المعرفة وفهمها والتعبير عنما والتفكير في تطبيقهاء 
وتحليلها وتركيبها وتقويمها وإبد1ء الرأي فيهاء ويشتمل على الفغات الرئيسة التالية : 
- التذكر: ويتمشل في القدرة على تذكر المعارف والمعلومات سواء عن طريق 


استدعائهامن الذاكرة أو التعرف عليهاء ومن الأمثلة على الأهداف 
السلوكية هذه الفئة . 


٭# أن يعرف التلميذ التوكل . 
*# أن يسمي التلميذ أجزاء الزهرة. 

- الاستيعاب أو الفهم : ويتمشل في القدرة على توظيف المعارف وا معلومات في 
استعالات مناسبة » وإعطاء مسببات لظاهرة من الظواهرء وتصنيف أحد الأشياء 
ضمن جموعة متشابهة » والمقارنة بين شيئين أو ظاهرتين» ومن الأمثلة على أهداف 
هذه الفغة . 
# أن يعطى التلميذ معنى فقرة قرأها بلغته الخاصة . 
# أن يعرف التلميذ المجموعة بلغته الخاصة. 
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- التطبيق : ويتمثل في القدرة على تطبيق المبادىء والتعميات النظرية على المواقف 
الحياتية » والقدرة على توظيف المعارف والمعلومات في استع الات مناسبة ومن 
الأمثلة على أهداف هذه الفئة . 
٭ أن يشكل التلميذ الكلمات الت تحتها خط في نص يعطى له. 
* أن يعين التلميذ كثافة جسم صلب منتظم الشكل . 

- التحليل : ويتمشل في القدرة على مقارنة البدائل واكتشاف أوجه الخلاف بينهاء 
والقيام بتفكيك فكرة إلى مكوناتها الأساسيةء مع فهم العلاقة بين تلك المكونات . 
ومن الأمثلة على الأهداف السلوكية هذه الفئة : 
٭ أن يبين التلميذ العلاقة بين أجزاء النبات من خلال تعرفه على هذه الأجزاء . 
# أن يستخرج التلميذ أسباب انتصار المسلمين في معركة حطين من خلال تحليله ها 


- التركيب: ويتمشل في القدرة على إنتاج نمافج جديدة أو كليات جديدة من أجزاء أو 
عناصر متفرقة » على نحو يتميز بالأصالة والابداع » ومن الأمثلة على الأهداف 
السلوكية هذه الفغة : 
٭ أن يُكون التلميذ قصة من كلمات وجل تعطى له. 
* أن يبني التلميذ تجربة للتحقق من قاعدة أو حقيقة معينة . 
- التقويم : ويتمثل في القدرة على التوصل إلى أحكام أو إتخاذٍقرارات مناسبة استناداً 
إلى معايير خحارجية » ومن الأمثلة على الأهداف السلوكية هذه الفثة : 
¥ أن يصدر التلميذ حك عل شخصية أدبية باقارنة مع شخصية أدبية أخرى . 
٭ أن ينتقد التلميذ الأفكار الواردة في قصيدة شعرية » استناداً إلى مقاييس النقد الأدي 
وتجدر الإشارة إلى أن هذه الفقات من الأهداف مرتبة ا تصاعدياً بمعنی أن 
التذكر هو أقلها مستوى والتقويم أرفعها مستوى» وتندرج فثات التذكر والفهم والتطبيق 
والتحليل تحت مستوى الفهم وتكوين المفاهيم » في حين تندرج فتا التركيب والتقويم 
تحت مستوی الإبداع. 
ب - المجال الوجداني أو الإنفعالي : 
ويدور هذا المجال حول تنمية مشاعر المتعلم وتطويرهاء وتنمية عقائده وأساليبه في 
التكيف مع الناس والتعامل مع الأشياءء والأهداف فيه تتصل بدرجة قبول الفرد أو 


رفضه لشيء معين» وهي تتضمن أنواعاً من السلوك تتصف تتصف إلى درجة كبرة بالات مثل 
الاتجاهات والقيم والميول والتقديرء ويمكن التحققق من مدى تحقيق هذا النوع من 


الفصل الثاني : عناصر المج الدرسي ۳۷ 
الأهداف عن طريتق ملاحظة سلوك التلاميذ في موضوع هذا الهدف. 

ويبدا هذا المجال بالاستقبال أي وعي التلاميذ باستقبال مثير معين والرغبية في 
الاستقبال ثم تحدث الاستجابة وهذا يعني التفاعل بإيجابية مع الثير بحا عن الرضا 
والإرتياح ثم محدث الحكم في ضوء قيمة معينة » وهذا يعني تقدير الأشياء أو السلوك في 
ضوء الإيمان بقيمة معينة وتفضيل قيمة معينة عن قيمة أخرى» ثم محدث التنظيم 
القيمي بمعنى تنظيم مجموعة من القيم في نظام معين» ثم محدث اكتساب الإتجاه أو 
القيمة والتي تأحذ مكانها في شخصية التلميذ وتتحكم في سلوكه بالقبول أو الرفض 
وتوجه هذا السلوك» ومن أمثلة هذه الأهداف : 
٭# أن يصغى التلميذ بانتباه إلى شرح المعلم . 
٭ أن يصدق التلميذ في أقواله . 
أن يؤمن التلميذ بدور الإسلام في الحياة. 
أن يتشوق التلميذ إلى الجهاد في سبيل الله . 
أن يحترم التلميذ آراء غيره . 
أن يقدر التلميذ العلم والعلماء. 
أن يحترم التلميذ العمل اليدوي . 
أن ينبذ التلميذ التفرقة العنصرية. 
المجال النفسحركي (المهاري) : 
ويشمل هذا المجال الأهداف التي تتعلتق بالمهارات العقلية أو الحركية التي ترتبط 
بأداء التلاميذ كالكتابة والرسم وإعداد الأشكال والرسوم البيانية» ونحو ذلك من أنواع 
الآداء التي تتطلب التناسق الحركي النفسي والعصبي »> ومن أمثلة هذه الأهداف: 
*# أن يرسم التلميذ العين بمهارة . 
٭# أن يستخدم المجهر المركب بمهارة. 
٭# أن يكتب التلميذ بخط الرقعة ثلاثة أسطر. 

وتجدر الإشارة هنا إلى أنه لابد من تكامل المستويات المتضمنة داخل كل جال من 
المجالات الثلاثة لأهداف المنهج . 
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۳۸ الفصل الثاني : عناصر المنهج المدرسسي 


فا محتوى يرتبط بالآهداف وطرق التدريس ووسائلها وكذلك بالأنشطة ووسائل التقويم . 

ويعرف المحتوى بأنه «المادة التعليمية وما تشتمل عليه من خبرات تعليمية تستهدف 
إكساب المتعلمين الأنماط السلوكية الرغوبة من معلومات ومعارف ومهارات وطرق تفكير 
واتجاهات وقيم اجتماعية بقصد تحقيق النمو الشامل للمتعلمين وتعديل سلوكهم»ء أوهو 
«كل مايشتمل عليه ا منج من المعارف الإدراكية والأدائية (المهارية) والقيمية (الوجدانية) 
والاجتاعية بقصد تحقيق النمو الشامل للتلميذ طبقا للأهداف التربوية المنشودة) . 

ومعنى ما سبق أن الملحتوى ليس شيئاً جامداً في منهج الحديث» وليس مرد 
موضوعات تقدم في كتب دراسية » وإنا هو مع ذلك وفوق ذلك خبرات ومواقف وأنشطة 
تتم داخحل حجرة الدراسة وخارجها وكذلك داخل المدرسة وخارجها. 


١آ‏ اختيار المحتوى: 


يقصد باختيار المحتوى هنا تحديد المحتوى الذي يساهم في تحقيق الأهداف المحددة 


وتعد خطوة اختيار المحتوى أول الخحطوات في بناء ا منهج بعد تحديد أهدافهء 
فالمطلوب في هذه الخطوة تحديد الخبرات المناسبة وما تشتمل عليه من معلومات ومفاهیم 
ومهارات وقيم واتجاهات» وهذا التحديد لا يتم بطريقة عفوية » “حيث أن خبرات المج 
لابد أن تكون خبرات هادفة وخخططة ومبنية على مجموعة من الأسس والمعايير العلمية 
الدقيقة بحيث تؤدي إلى التنمية الشاملة للتلميذ في جميع النواحي . 

ويتبع في عملية اخحتيار المحتوى ثلاثة خطوات مرتبة وفق مايلي : 
أ - اختيار الموضوعات الرثيسية : 

ويتم ذلك في ضوء ارتباط هذه الموضوعات ومناسبتها للأهداف. 
ب - اختيار الأفكار الأساسية التي تحتوا الموضوعات : 

وتعتبر هذه الأفكار الأساسيات المكونة للادة» وبالتالي يجب أن تحتوي على المعلومات 
الضرورية والكافية التي ينبغي أن يعرفها التعلم حتى يلم بالمادة التعليمية إلاما كاملأى ‏ 
وبعد الانتهاء من وضع الأفكار الأساسية التي تم الاتفاق عليها بين خبراء المادة 
والمتتخصصين فيهاء يتم وضعها موضع التجريب في المواقف التعليمية الفعلية » للتعرف 
عل نمدى مناسبة هذه الأفكار من عدمه. 
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ج - اختيار المادة المرتبطة بالأفكار الرئيسة : 

يتم اخحتيار المحور الذي تتمركز حوله الأفكار الرئيسية للموضوع» ثم تختار المادة 
الخاصة لكل فكرة رئيسية » وعادة تختار المادةالتي ترتبط بأكبر عدد من الأهدافء وتفي 
أكثر بحاجات البيئة المحلية » وتتمشی مع اهتهامات وميول التلاميذ أكثر من غرهاء 
وتراعي بطريقة أفضل مستوى التلاميذ وخبراتهم السابقة» وترتبط بمشكلات حياتمم 
وتنمي قدراتهم» إضافة إلى مراعاة ااانا المادية المتاحة الى هي أحد شر وط 
التفضيل في الاختيار من بين العينات المختلفة للادة التعليمية . 
2¥ معايير اختيار المحتوى : 

لكي يتم اختيار المحتوى بطريقة علمية سليمة لا تخظع لأهواء خططي وواضعي 
المناهج» وجدت مجموعة من الشروط أو المعاييرء من أبرزها مالي : 
أ أن يكون المحتوى مرتبطا بالأهداف : 

وذلك لأن العملية التعليمية تسعى إلى تحقيق أهداف معينة» وإحدى وسائل تحقیق 
ذلك معتوى المج » وههذا يجب أن يكون المحتوى ترجمة صادقة للأهداف» حتى يتسنى 
تحقيقهاء وعلى قدر وضوح الهدف تكون سهولة إختيار المحتوى. 
ب أن يكون المحتوى صادقاً وله دلالته : 

يقصد بصدق المحتوى أن كل ما يحتويه من معارف تكون حديثة وصحيحة من 
الناحية العلمية » وقابلة للتطبيق في مجالات واسعة ومواقف متنوعة ء أما دلالة المحتوى 
فتعني قدرته على إكساب المتعلم روح المادة وطريقة البحث فيهاء وعلى سبيل المثال نقول 
أن الخريطة صادقة حين| تكون دقيقة وتامة ومعتمدة على الحقائق الموثقة وعلى 
التفاصيل الدقيقة. 
ج - أن يراعى المحتوى ميول وحاجات التلاميذ ومشكلاتم : 

تعتبر الدافعية من أهم شروط حدوث التعلم » والاهتام بميول التلاميذ وحاجاتم 
من خلال المحتوى يوجد الدافع لديم للإقبال على دراسة المحتوى وييسر عملية 
تعلمهم» ولذلك فإن مراعاة ميول التلاميذ وحاجاتيم ومشکلاتہم هي أحد المعايير التي 
یتم على أساسها اختيار المحتوى» بحيث يكون ملائ) لمستوى التلاميذ وللقدرات 
العقلية والجسمية لرحلة النمو التي يمرون بهاء ويساعدهم على تحقيق ذواتيم وفق فطرة 
الله فيهم ذكورا وإناڻا. 
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د أن يكون المحتوى متوازناً ني شموله وعمقه : 
ويقصد بالشمول أن تكون المجالات التي يتضمنهما المحتوى كافية لإعطاء فكرة 
واضحة عن المادة ونظامها. 
آہا العمق فيعني تناول المحتوى لأساسيات المادة مثل المغاهيم والمبادىء والأفكار 
الأساسية وتطبيقاتما بشيء من التفصيل الذي يلزم لفهمها فهما كاماء وربطها بغيرها 
من المفاهيم والمباديء والأفكار على نحو يساعد في تطبيقها في مواقف جديدة. 
ا أن يراعي المحتوى الفر وق الفردية : 
إن حتوى المج الدراسي يقرر على تلاميذ يختلفون من حيث القدرات والميول 
والحاجات رغم وجودهم ف فصل دراي واحد» وهذا يتطلب من واضعي المج 

مراعاة ما يلي : 

*# أن يشتمل المحتوى على جانب نظري وآخر تطبيقي » حيث أن ا لجانب النظري 
يناسب قدرات بعض التلاميذ ويست طيعون النجاح فيه وأيضاً بالنسبة 
للجانب التطبيقي . 

* أن تتنوع الموضوعات والخرات والانشطة التي يشتمل عليها الحتوى» وتوضع في 
مستويات متدرجة تتلائم وتقابل مستویات التلامیذ وقدراتیم بحیث يستطیع کل 
تلمیذ آن يجد لنقفسه في هذه الموضوعات والخبرات ما یناسب حاجاته ومیوله 
وقدراته» وبذلك يكون المحثوى قادراً على مواجهة الفروق الفردية بين التلاميذ 
بقدر الإمكان . 


ا أن يكون المحتوى ملائما للواقع الاجتماعي والثقاني الذي يعيش فيه التلميذ . 
يعيش التلميذ في مجتمع يؤثر فيه ویتأثر به» وهو عندما يذهب إلى المدرسة يأ من بيئة 
بها ظواهر متعددة ومشكلات غتلفة تحيط بهاء وهو يسعى جاهداً للتعرف على هذه 
الظواهر والمشكلات وتفسيرها وإيجاد حلول ها ولذلك فإنه عند اختيار المحتوى ينبغى 
آن نختار من المعارف ماهو أسامي في حياة التعلمين» وماهو لازم لحاضرهم 
ومستقبلهم » وما يعينهم على تفسير ما تشتمل عليه البيئة من ظواهرء والتفاعل بايجابية 
مع مواقف حياتهم الاجتماعية المستجدةء ويكسبهم القدرة على التعامل مع معطيات 
ثقافاتہم والتحديات التي تواجههاء وبذلك تتكون لدم الشخصية المستقلةء والمبدعة 
والقادرة على طرح البدائلء ومواجهة الشكلات. والمشاركة في تطوير المجتمع وتقدمه . 
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ونعني بذلك ألا يتضمن المحتوى معلومات ومعارف تخالف القرآن ا النبوية 
احاح ة بصا او زوا وآن يتضمن قدراً من علوم الوحي لكل إنسان» فهي فرض 
عين» ودراستها إلزامية » وهذا القدر يختلف كا وكيفاً باختلاف طبيعة كل مرحلة تعليمية 
وأهدافهاء وأن يتضمن قدراً من علوم الكون لأن المجتمع في حاجة إليهاء وأن تتكامل 
فيه علوم الوحي» وعلوم الكون» فكلاها من ايات الله الذي خلق الإنسان في وحدة 
متكاملة » ك) يجب أن يركز المحتوى أيضًا على تربية الضمير والوجدان من خلال 
الحقائق والمعايير والقيم الإهية الثابتة . 
٣‏ - معايير اختيار الحبرات التعليمية: ‏ 

تؤدي ا-لخرات التعليمية :دوا هاما في تحقيق أهداف متكاملة للمنہج» حیث آن 
اللحتوى قد لا بحقق إلا جانباً واحداً من الأهداف وهي الأهداف اللخاصة با معرفةء أما 
بقية المحوانب فیحتاج تحقيقها إلى تصمیم الخبرات التعليمية المناسبة التي تساعد على 
اكتساب التلاميذ للسلوك المتوقع نتيجة مرورهم بهذه الخبرات» وعلى سبيل المثال فإن 
الأهداف التي تتصل بعمليات التفكير أو إكتساب اتجاهات معينة لا ترتبط مباشرة 
با لحتوی» ومن آهم معاییر اختیار الخبرات التعليمية ما يلي : 
أ الارتباط بالأهداف» وتحقيقها لأكثر من هدف تعليمى . 

الصدق والدلالة والصلة بالواقع وتعقيق التكامل بين المدرسة وا لمجتمع . 
ج مراعاة ميول وحاجات التلاميذ» ومستوى نضجهم . 
د مراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ. 
هھ تنوع ارات حيث تغطي مدی واسعاًمن الأهداف الوجدانية والمهاريةء والتوقع 

حدوثها في سلوك التلاميذ بعد تعلمهم . 

ز ‏ مراعاة الحداثة والعصرية في الخبرات المقدمة للتلاميذ. 
؛ - تنظيم حتوى المنهج والبرات التعليمية : 

بعد تنظيم المحتوى والخبرات التعليمية عملية أساسية من عمليات تخطيط اليج 
وتنظیمه» فهو يؤثر تأ ثيا كبيراً في الدرجة التي تحدث فيها التغيرات في التعلم وفي كفاية 
التعليم وجودته . 

ويعني التنظيم هنا ترتيب عناصر المحتوى وخبرات التعلم على نحو يحقتق التعلّم 
المرغوب فيه ء ولذلك فإنه بعد اختيار المحتوى والخبرات التعليمية يتم وضعها في صورة 
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منظمة تحقق الترابط والتكامل بينها ويدعم بعضها البعض سواء كان هذا على المستوى 
الأفقي » أي بين المحتوى والخبرات ني اليج على مستوى صف دراسي أم على المستوى 
الرأسى بين محتويات المنهج الدراسي على مستوى مرحلة معينة » أي أن التنظيم لا يقتصر 
على محتوى مادة دراسية واحدة في صف معين بل يشتمل على عحتوى المادة الدراسية 
والخبرات في كل الصفوف من ناحية وعلاقة هذه المادة والخبرات في كل الصفوف من ناحية 
وعلاقة هذه المادة والخبرات بغيرهما من مادة دراسية وخبرات أخرى وذلك من ناحية ثانية . 

ویراعی في تنظيم المادة التدرج من المحسوس إلى المجردء ومن المعلوم إلى المجهول» 
ومن البسيط إلى المركب» كا يراعى أثناء هذا التدرج مستوى التلاميذ» وخلفيتهم 
وحاجاتم وقدراتہم واستعداتہم » والتسلسل ف الطرق التدريسية التي یتعلمون اء 
وبمعنی آخر يراعى التوازن بين التنظيم المنطقي الذي يقوم على أساس الاتساق 
الداخلي للأفكار والوحدة الداخلية للمادة الدراسية في تركيبها وترتيبها الكلي» والتنظيم 
السيكولوجي للتعلم» » الذي يهتم بحاجات المتعلم ومشكلاته ومطالبه ويقوم على أساس 
ربط المادة الدراسية باهتامات المتعلم وخبراته . ما يسهل تعلّم التلاميذ» ومن الخطا أن 
ينظم المحتوى وفق تنظيم واحد فقط خاصة وأن لكل من هذين التنظيمين مزايا وعيوب 
ومن الأفضل في تنظیم املحتوى الإستفادة بالمزايا وتلافي العيوب بقدر الإمكان» ولذلك 
فإنه إذا كان المحتوى يعد لعلامیز صغار يفضل في هذه الحالة الأخذ بالتنظيم 
السيكلوجي مع مراعاة الترتيب المنطقي وتدرجة بقدر الإمكان» وإذا كان حتوى ا منج 
يعد لتلاميذ كبار يفضل الأخذ بالتنظيم المنطقي مع الأخذ في الاعتبار تقديم المحتوى 
بمستوی متدرج يتناسب مع حاجات التلامیذ وقدراتہم واستعداداتہم . 

معايير تنظيم المحتوى والخبرات التعليمية : 
ا المعايير التي يجب أن تراعی في تنظيم محتوى انيج وخبراته مایلي : 

أ الاستمزار ۔ 
ب ہے التكامل . 
ج التتابع. 

وفيا یل شرح کل منہما: 
1 - الاستمرار : 

ويقصد به وجود علاقة رأسية بين عناصر محتوى المادة الدراسية وعلى سبيل الخال إذا كان 
ضمن أهداف تدريس العلوم العمل على تكوين مفهوم واضح عن الطاقة فإنه من الضروري 
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تناول هذا المفهوم المرة تلو المرة في مقررات العلوم بالسنوات الدراسية المختلفة . 

اما بالنسبة لاستمرارية ا لخبرات فإنه ينبغي وجود علاقات رأسية بينما خلال سنوات 
الدراسة» ومن الأمثلة على ذلك وجود علاقة بين خبرات الصف الثاني المتوسط وخبرات 
الصف الشالث في مادة العلوم » ومن الواضح أن الاستمرار يكفل رقي المهارات 
وإتساع دائرة المعلومات» وزيادة عمقهاء ويكسب الاتجاهات والقيم والميول المرغوبة . 


ب - التكامهل: 

ويقصد به وجود علاقة أفقية بين محتوى مادة دراسية وأخرى» كذلك وجود علاقة 
أفقية بين ا-خبرات التعليمية في مواد دراسية مختلفة » وعلى سبيل المثال إذا كنا نرغب في 
تة أفكار ومفاهيم معينة في الدراسات الاجتاعية في الصف الأول المتوسط فإنه من 
المهم رؤية كيف يمكن أن تتصل هذه الأفكار والمفاهيم بالموضوعات وأنواع النشاط في 
المواد الدراسية الأخرى بنفس الصف بحيث تؤدي إلى زيادة التكامل ووحدة نظرة 
التلميذ ومهاراته واتجاهاته نحو ذلك» وبمعنى آخر ألا ننمى هذه الأفكار والمفاهيم على 
أنها أنواع منعزلة من السلوك تستخدم في مقررات الدراسات الاجتاعية » وإنا تنمى 
أيضا على نها أفكار ومفاهيم تتصل بمفرادات المواد الدراسية الأخرى» ونفس الشيء» 
إذا كان من أهداف تدريس العلوم أن يكتسب التلاميذ مفهوم الطاقة فهذا لا يعني أن 
يعرفه التلاميذ ويستخدمونه في جال العلوم فقط بل يجب استخدامه في جال المواد 
الدراسية الأخرى» بل تساعد المواد الدراسية على تدعيمه وتنميته بصورة متكاملة 
وصول إلى تحقيتق وحدة المعرفة في المنيج . 
ج التتسابع : 

يقصد بالتتابع أن تمهد الخبرة السابقة للخبة اللآحقة» وهذا يعني أهمية إبجاد الروابط 
والصلات القوية بين الخبرات التي يشتمل عليها حتوى الهج في المادة الواحدة وأيضا في 
المواد الدراسية المختلفة بقدر الإمكان» لأن ذلك يظهر للمتعلم أهمية ما يتعلمه ء إذ أن 
كل تعلم سابق بهذه الصورة يسهل التعلم اللاحق . 

ولتحقيق التتابع في المنهج ينبغي مراعاة مالي : 
- ترابط الخرات داخل الادة الواحدة في الصف الدراسي وني المرحلة التعليمية . 
پثاء الخرات اللاحقة حقة على الخبرات السابقة لکي تدعم وتعزز. 
- تدرج الخرات من السهل إلى المعقد. 
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- تكون الخبرات اللاحقة أكثر عمقاً واتساعاً وتعقيداً من السابقة ومرتبطة ببعضها. 

فعلى سبيل الممال عند دراسة مهارة في العلوم في كتاب الصف الأول المتوسط لا 
تدرس نفس المهارة في كتاب الصف الثاني بنفس المستوى لأن ذلك لا يساعد على النمو 
في العملية التعليمية ولكن يجب أن تعالج نفس المهارة في كتاب الصف الثاني بعمق 
وتوسع حتى تحدث تنمية المهارة. 

ومن هنا فإن التتابع يعني تكرار المهارة أو المفهوم ولكن بتعمق وتوسع متدرج في 
المستوى من البسيط إلى المركب. 


وأخيرا فإن هذه المعايير الثلاثة الاستمرار والتكامل والتتابع لا يعمل أحدها منفصل 
عن الآخر بل هي مترابطة ومتداخلة في تنظيم حتوى انبج وخبراته لكي ينتج عنه تعلّم 
فعال» یعضد بعضه بعضاء ویکمل بعضه بعضا. 


الاتجاهات الحديثة التي تدور حول إختيار وتنظيم محتوی المج وخبراقه : 
لقد ظهرت في الآونة الأخيرة عدة اتجاهات حول اختيار وتنظيم محتوى المنهج وخبراته 

من ابرزها ما يلي : 

أ التركيز على ا معرفة التي تعني بالبنى المنطقية والمفاهيم الأسآسية التي تمثل طبيعة 
کل شکل من اشکال المعرفة التي تعلم في المدرسة والمباديء التي توضح العلاقة 
بین هذه المفاهي 

- الاهتمام بطرق البحث والتفكير الخاصة بكل شكل من أشكال المعرفة والقي تم 
التوصل إليها نتيجة الدراسة والفكير والبحث والخیال» وهذا يعني أن يقتصر 
اللحتوى على المعرفة التي تعتمد طريقأ أو منهجأ خحاصا في البحث 
والتفكبر والاستكشاف. ٠‏ 

ج أن يستفيد التعلم من المعلومات والمعارف التي تنتظم في منهج معين . 

د أن يتوصل التلميذ إلى حقائق العلم بالطريقة العلمية» وحقائق الرياضيات 
بالطريقة الرياضية وحقائق التاريخ بالطريقة التاريخية . 

ه ‏ ححتى يتم اكتساب المحتوى للتلميذ لابد أن يمر بالخبرات التعليمية والتي تتمثل 
في النشاطات والمواقف التعليمية التي بخطط هما من أجل بلوغ الأهداف والتي 
تشكل النتاجات التعليمية . 
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الغا : طرق التدريس 

مل طرق التدريس عنصراً من عناصر الهج » وهي ترتبط بالأهداف والمحتوى 
والوسيلة والنشاط والتقويم إرتباطا وثيقا . 

ويتفق اللربون على أن المعلم لا يعلم بمادته فحسب وإن) يعلم بطريقته في 
التدريس. التي تجعل التعلم أيسر وأسهل» كا توفر الوقت والجهد. 

وتعرف الطريقة بأنها «الاجراءات التي يتبعها ا معلم لمساعدة تلاميذه على تحقيق 
الأهداف التعليمية » وقد تكون تلك الاجراءات مناقشات أو توجيه أسئلة أو إثارة 
لمشكلة أو محاولة لاكتشاف أو غير ذلك من الاجراءات» . 


وهناك فرق بين الطريقة والوسيلة فالطريقة تتضمن الوسيلة ويبدو الفرق بينم فيا لو 
اتخذ المعلم الطريقة الاستقرائية لتوضيح درسه فهو يعرض الحقائق» والمواقف ثم يبين 
أوجه الشبه بينا» وعن طريق عملية التجريد العقلي يصل إلى المغهرم ا ي 
هذه الطريقة إذا اعتمد - مثلاً - على التجربة» أو عرض مجموعة من الصور فكل ذلك 
وغيره كوسائل تدخل ضمن الطريقة . 

ومن المسلم به أنه ليست هناك طريقة واحدة ناجحة بل هناك طرق متعددة وتتنوع 
بتنوع أغراض التعلم وحتويلته وبتنوع استعدادات المتعلمين وتعدد مستوياتم » 
وباخحتلاف المواد الدراسية» ك تختلف في المادة الواحدة من درس إلى خر . 

كا ينبغي عدم النظر إلى طريقة التدريس على أساس أنها شيء منفصل عن المادة 
التعليمة أوعن المتعلم» بل هي جزء متكامل من موقف تعليمي يشمل المتعلم وقدراته 
وحاجاته والأهداف التي يتوخاها المعلم من المادة التعليمية والوسائل التي تتبع في تنظيم 
الملجال للمتعلم كي تثير دافعيته نحو التعلم» والأنشطة التعليمية المتصلة بالموقف 
التعليمي » «وذلك كله لضان تحقيق الأهداف التعليمية . 

وإذا كانت طرق التدريس قد تطورت نتيجة تطور الأإبحاث التربوية والنفسية وتطور 
المجتمعات وثقافاعهاء إلا أن الباحثون لم يتوصلوا إلى المغاضلة بين طرق التدريس 
المختلقَة إذ أن لكل منها مزايا وعيوب ولا يمكن الاعتاد على واحدة منها في التدريس 
وبإمکان المعلم أن يستعين ببعضها ولتي تتناسب مع الأهداف المرجوةء كا ينبغي على 
المعلم أن ينوع في طريقة تدريسه» ولا يظل معتمدا على طريقة واحدة» لأن ذلك يقلل 
من مستوی اهت امات التلاميذ ودوافعهم للتعلم . 
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١‏ - معايير اختيار الطريقة المناسبة : 
توجد عدة معايير أو شروط ينبغي مراعاتما عند اخحتيار الطريقة التدريسية المناسبة 
حتى تحقق المهدف منهاء ومن أبرز هذه المعايير مايلي : 
ملاءمة الطريقة للأهداف التعليمية الخاصة بموضوع معین : 
إن اختيار الطريقة بجحب أن يكون قي ضوء الأهداف التعليمية للموقف 
التعليمي والمشتقة من أهداف المج » فعلى سبيل المثال إذا كان الهدف تزويد 
التلاميذ بمجموعة من الحقائق وا مفاهيم في مادة العلوم قإن المعلم قد يستخدم 
طريقة الدروس العملية ء» وإذا كان الهدف هو تنمية مهارة حل المشكلات فقد 
يستخدم المعلم طريقة حل المشكلات» وبالتالي فإن تنوع الأهداف التعليمية 
يؤدي إلى تنوع طرق التدريس» وقد يلجا المعلم إلى تبني طريقة عبارة عن توليفه 
من عدة طرق لتحقيق أهداف درس معين . 

ب ملائمة الطريقة للمحتوى حيث أن المحتوى ترجة لأهداف المنهج وأن طريقة 
التدريس مرتبطة بالأهداف المراد تحقيقهاء وبالتالي فإن طريقة التدريس ترتبط 
بالمحتوى وطبيعة المادة الدراسية المراد تعلمهاء ولذلك فإن طبيعة المادة المتضمنة 
في المحتوى من حيث بناؤها المعرفي يجعل المعلم في موقف يفضل فيه طريقة 
تدریس عن أخرى» فقد تجدى الطريقة القياسية مع حتوى وأهداف درس ما 
بين) لا تجدي الطريقة الاستنباطية» أو الحفظ مع المحتوى نفسه. 


ج ملائمة الطريقة لمستوى التلاميذ من حيث خلفياتهم المعرفية واتجاهاتهم نحو 
المادة ومستوى نموهم العقلي» وفي الوقت نفسه تراعى الفروق الفردية بين 
التلاميذ في المجموعة الواحدة أو الصف الواحد. 

د إتاحة الفرصة للتلاميذ لمارسة السلوك المراد تعلمه» عا مجعلهم إيجابيين 
أثناء التعلّم . 

ه_ اقتصادية الطريقة في الوقت والجهد» فكلا حققت الطريقة أكثر من هدف في 
وقت أقل مع توفر الفعالية » كانت أولى بالاختيار. 

و - استشارة دوافع التلاميذ وتشويقهم إلى التعلّم . 

ز ‏ اتاحة الفرصة للتلاميذ لكي يعلموا أنفسهم وأن يبحثوا عن الحقائق وا مجهولات 
من مصادرها المختلفة»ء وأن يقدموا التقارير وخ ططوا للدراسة 
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والمشروعات ثم ينفذونها. 

وغنى عن القول أن طرق التدريس المبنية على الحوار وا لمناقشة والنشاط وطرق 
الاستنتاج والاستقراءء والاستجواب» وحل المشكلات والاكتشاف. لا تقتصر 
وظيفتها على إكساب التلاميذ معرفة الحقائق وا مفاهيم التي يشتمل عليها حتوى المنمج » 
وإنم| تعمل أيضا على إكسابهم مهارات عقلية ويدوية » وتعديل سلوكهم» وجعلهم 
قادرین على التعلّم بأنفسهم . 

ولذلك كله فإن المعلم حين) يوجد في موقف تعليمي مع تلامیذه لا يكفي أن یکون 
مدركاً لطبيعة الطريقة التي يستخدمها وامكاناتما وكيفية استخدامها بل لابد له من أن 
يكون مدركاً للعلاقة بينها وبين الأهداف ومستويات التعلمين ومستويات الخرات 
التعليمية وأنواع الوسائل التعليمية المتوافرة» ومظاهر النشاط المتصلة با موقف التعليمي . 


تل الأنشطة التعليمية مكاناً هاما في ا ميج » لأن ها تأثياً كبيراً ني تشكيل خبرات 
المتعلم» ومن ثم تعديل سلوكه» وتعمل الأنشطة في علاقات تبادلية وتفاعلية مع عناصر 
المنهج الأخحرى. 

وإذا كانت الأهداف تجيبءعن التساؤل لاذا تعلم؟ والمحتوى بجيب عن السؤال : 
ماذا نعلم؟ فإن نشاطات التعليم والتعلم هي التي تجيب عن السؤال: كيف نعلم؟ . 

والآهداف الصحيحة» والمحتوى الجيدء لا يعني الكثير إذا م تتمخض نشاطات 
التعليم والتعلم عن اكتساب التلاميذ للخبرات التربوية المرغوبة . 

ويعرف نشاط التعليم والتعلم بأنه کل نشاط يقوم به العلم أو المتعلمء أو امع 
لتحقيتق الأهداف التعليمية» والنمو الشامل للمتعلم» سواء تم داخل الفصل أو 
خارجه» داخل المدرسة أو خارجهاء طالا أنه يتم تحت إشراف المدرسة . 
١‏ - أنواع (أنماط) الأنشطة التعليمية: 

لقد صنفت أنشطة التعليم والتعلم تصنيفات متعددة تبعا للغرض منها ومن أبرز هذه 
التصنيفات التصنيف على أساس الأهداف وهو كا بلي : 
أ - نشاطات للحصول على معلومات : 

ومنا : قراءة الكتب ومواد القراءة المختلفة . 
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- الاستماع إلى حاضرات أو ندوات . 

- الكتابة إلى آشخاص» أو مراكز معلومات . 

- الحصول على معلومات عن طريق الملاحظة المنظمة. 
ب - نشاطات لتنمية المهارات العملية : 
ومنما : التدريب على نماذج للآلات: 

- التدریب على أداء عمل ما » تحت اشراف وتوجيه آخرين . 

- صنع نماذج مصغرة أو مكبرة أو بالحجم الطبيعي لأشياء . 

- إعداد شكال أو رسوم . 

- استعمال القواميس والمراجع » واستخدام فهارس المكتبة واستخراج المعلومات من 
الكتب والمراجع . 
ج- نشاطات تساعد على تحقيق أهداف وجدانية : 

ومنها: قراءة شعر أو قصة. 

- زيارة معرض للفنون/ القيام برحلة لمكان ما. 

- المساهمة في عمل مسرحي / الرسم . 
د - نشاطات لتكوين مفاهيم أو تعميمات : 

ومنها : استخدام الإستقراء للتوصل إلى قواعد أو مبادىء . 

- مشاهدة تطبيقات المفاهيم والتعميمات النظرية في الحياة. 
معايير إختيار الأنشطة التعليمية : N‏ 

من أبرز المعايير مايلي 
أ - أن يكون النشاط ملائماً للأهداف: 

حيث أن العملية التعليمية تسعى إل تحقيق أهداف معينةء وأحد وسائل تحقيق هذه 
الأهداف هو النشاط التعليمي » وهذا يجب أن يكون النشاط ملائ للأهداف ومرتبطا 
بهاء فإذا كان المدف هو تنمية مهارات التلاميذ في حل اللشكلات» فينبغى أن توفر 
النشاطات الفرص لذلك» وإذا كان المدف هو إكساب التلاميذ مهارة استخدام المجهر 
مثلا _ فإن تحقيتق هذا الهدف يتطلب قيام المعلم بعرض عملي أمام التلاميذ» ثم قيام 
التلاميذ بعد ذلك بمجموعة من التدريبات العملية على تشغيل المجهر وضبطه» على أن 
يقوم المعلم بملاحظة التلاميذ أثناء تدریبهم» وتصحیح الأخطاء التي تصدر عنہم 


الفصل الثاني : عناصر المنمج الدرسي . ۹ 
وإرشادهم إلى السلوك الصحيح . 


ب - أن يكون النشاط ملاءماً للتلاميذ : 

فالنشاطات ينبخي أن تلائم قدرات وحاجات التلاميذ واهتماماتم » وتسهم في مقابلة 
الفروق الفردية بينم » وبحيث جد كل تلميذ نشاطاً يقوم به مناسباً لقدراته ا لحقيقية 
فيراعیها وینمیها . 
ج - الإرتباط الوثيق بالحياة : 

حتى يكون النشاط وظيفياًء ينبغي أن يكون وثيق الصلة بالحياة ويبرز صلة 
بالحياة. 

ا إمكانات المدرسة والمجتمع . 
_ أن تتوازن الأنشطة التي تنمي الجوانب المعرفية والوجدانية والنفسحركية . 
کسیر _ نشاطات التعلم وخبرات التعلم : 

لا كان النشاط الواحد يمكن أن يشترك فيه تلاميذ ختلفون ويخرجون منه بنتائج 
مختلفة وبأنواع من التعلم متعددةء فقد ظهرت هناك حاجة لصطلح يصف نتيجة تفاعل 
امتعلم مع النشاط التعليمي » ومن هنا ظهر مصطلح خبرات التعلم» ليشير إلى إدراك 
المتعلم للنشاط التعليمي » ولوقف التعليم والتعلمء ونتائج تفاعله مع ذلك الموقف . 


: أهمية النشاط التعليمي‎ - .٤ 
للنشاط التعليمي أهمية كبيرة كعنصر من عناصر المج وكعامل فعال لي محسين‎ 
: العملية التعليمية ولعل هذه الأهمية ترجع إلى مايلي‎ 
أن النشاط يستوعب الفروق الفردية بين التلاميذ بحيث يرى أن كل تلميذ في أي‎ 
نشاط يقوم به مجالاً لقدراته » وفرصة بختبر فيها نفسه» ويكتشف قدراته الحقيقية‎ 
. ومیوله فیراعیها وینمیها‎ 
ب _ أن النشاط التعليمي يساعد على عملية التحصيل الدراسي حيث أنه يمد التلميذ‎ 
بمجموعة من المعلومات والمعارف في ختلف العلوم والفنون والآداب کا أنه‎ 
. ينمي ثقافته» ویزید خبراته‎ 
ج - أن النشاط التعليمي «يعلم التخطيط والعمسل في فريق» فالنشاط بجحتاج إلى‎ 
التخطيط» والعمل» والتعاون» فهناك مشروعات يقوم بها المتعلمونء وهناك‎ 
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زیارات ودراسات ومقالات يقوم مها المشاركون ونخططون ناء ويعملون على 
تحقيق أهدافها. 

د - أن النشاط التعليمي يساعد التلميذ على تخطي جانب الخوف والرهبة من 
المعلمء ويقلل من المحواجز النفسية بينهما» كا يساعد التلميذ في التغلب على 
الإنطواء» والوحدة» لتكرار المشاركة مع الغير في نشاط ما . 

ه.. أن النشاط التعليمي يسد الفجوة بين المحتوى» وبين ماهو موجود خارج 
المدرسة» وذلك لأن المناهج.الدراسية ثابتة بعض الشيء » أما المؤسسات العلمية 


والقطاعات الانتاجية خارج المدرسة فمتقدمة وقد تسبقها بكثر. 
خامسا: الوسائل التعليمية: 


تل التعليمية عنصراً من عناصر ا منهج » وهي أدوات يتوصل بها المعلم 
لتحقيق أهداف التعليم» ويندرج تحت تعبير الوسائل التعليمية كل ما يستعان به لتسهيل 
التعليم من مبان ومعدات مدرسية وأجهزة وأدوات» وتتوقف جودة التعليم على نوع هذه 
الوسائل لأن التعلم هو النتيجة النهائية لتفاعل التلميذ مع كل هذه الوسائل . ومن أبرز 

امبادىء التي ينبغي على المعلم مراعاتها عند التعامل مع الوسيلة التعليمية ما يلي : 

١‏ أن الوسيلة التعليمية مرتبطة ارتباط وثيقا بالطريفة » تؤازرها وتساندها وتساعد 
العلم على تقليل الوقت واجهد» وني الوقت نفسه تسرع بتحقيق الهدف من 
الدرس» فالطريقة تكون غير فعالة يدون وسيلة . 

۲ إن التقدم العلمي والتكنولوجي قد وضع الوسائل التعليمية الآن في موقف تحدء 
لأن التلميذ لاإبد أن يرى في السوسيلة التلليمية مستوى لا يقل عما يراه في 
الأجهزة المستحدثة» والتي يراها حار المدرسةء سواء من خلال أجهزة 
الإعلام أو المؤسسات الأخرى المحيطة بالمدرسة . 

۳ إن كثرة الأجهزة الستخدمة في اطار الوسائل التعليمية» جعلت المعلم 
مطالبا بفهم خحصائص تلك الأجهزة» والتمكن من التعامل معهامن حيث 
تشغيلها والقدرة على حسن استخدامها. 

>٤‏ إن دعم الطريقة بالوسيلة يضمن ملازمة الخبرة المكتسبة للتلميذ مدة أطول» 
وفه) أعمق» لأنه كلا زاد التفاعل مع أكثر من حاسةء كلا كان بقاء الخرة 
أطول» وأرسخ . 

ه - تنوع الوسائل التعليمية في الدرس الواحد يساعد على مواجهة الفروق الفردية 
بين المتعلمين أثناء المواقف التعليمية . 
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٩‏ إرتباط الوسيلة التعليمة بالأهداف التعليمية » مع مراعاة ملاءمة الوسيلة لقدرات 
التلاميذ وميوهم ومستوى نضجهم» نما بجعل التعلم أكشر تأثيراً وفعالية 
في التلاميذ. 
۷ _ أن تتوفر في الوسيلة الدقة العلمية وإلا فإنها سوف تؤدي بالفرد إلى معان خاطئة . 
۸ _ أن تكون الوسيلة مثيرة لاهتمام التلاميذ » وجاذبة لانتباههم » ومرتبطة 
بخراتہم السابقة. 


يعتبر التقويم أحد المكونات الأساسية للمنهج » إلا أنه بختلف عن هذه ا مكونات في 
قدرته على التأثير فيها» فهويكشف لنبا عن مدى نجاح المنهج في تحقيق أهدافه » ومن ثم 
يزودنا بتخغذية راجعة )عط ۴٠٠۵‏ لإعادة النظر في عناصر المج بعد تحديد جوانب القوة 
والضعف فيهاء وتدارك جوانبالضعف وتعزيز نقاط القوة. 

ويعني التقويم «عملية تشخيص وعلاج لوقف التعلم أو أحد جوانبه أو للمنهج كله 
أو أحد عناصره وذلك في ضوء الأهداف التعليمية) . 

وعملية التقويم ينبخي أن تؤدي إلى تعديل الطرق والوسائل التي يستخدمها ا معلم إذا 
لم يتحقق المدف من التعليم أو إذا اتضح خط في التطبيق أوفي ا لمحتو > کا آنا تحاول 
أن تعطيتا صورة صادقة عن جيع المعلومات والبيانات التي هما علاقة بتقدم التلميذ وقد 
تكون هذه المعلومات كمية أو وصفية . 

إننا مهما بذلنا من جهد في وضع انج » ومه) راعينا من سس سليمة عند 
تخطیطه » فإننا لا نستطيع أن نصدر حكا صحيحاً عليه» ا 
ويُقوم في ضوء الأهداف التي وضع من أجلهاء ثم يعاد تنظيمه وتخطيطه على ساس ما 
يظهر لنا من نتائج في عملية التقويم» ومن هنا فإن التقويم عملية مستمرة تسير جنبا إلى 
جنب مع عملية التعلم والقصد منہا هو العلاج والتحسين والتعديل ؛ وذلك إستناداً ا 
أدلة كشقت عنها الممأارسات الميدانية . 
| أنواع التقويسم : 

درج التخصصون في المناهج على تقسيم التقويم إلى ثلاثة أنواع هي : 
اف التقويم التشخيصي 
ب - التقويم البنائي . 
ج س التقويم الختامي . 
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التقويم التشخيصي : 

هو ذلك النوع من التقويم الذي يزود مصمم المنهج أو الكتاب أو الوحدة الدراسية 
بمجموعة من المعلومات والبيانات (كمية وكيفية) عن مستويات التلاميذ العقلية 
والوجدانية والجسيمة والاجتماعية» ويزوده أيضا بمعلومات عن الخبرات السابقة هم 
ويزوده كذلك بمدى استعداد هؤلاء التلاميذ لتقبل الموضوعات الحديدة» ومعرفة ميوهم 
واهتماماتهم» ويذلك مجدد أهداف المنهج وبواسطته يتم إختيار المحتوى» وطرائق 
التدريس ووسائله وأنشطته وأساليب التقويم المناسبة» وبمايتفق مع الخصائص 
والسمات السابقة » وبا يتفق أيضا مع الامكانات المتوفرة. 

وتتمثل مصادر المعلومات والبيانات التي تساعد في إجراء هذا التقويم » فيا يلي : 
التلاميذ 
- العلمين والسلطات التربوية الإشرافية . 
- أولياء أمو ر التلاميذ ومؤسسات العمل والانتاج في المجتمع . 

وهذا التقويم ضروري عند البدء في تطبيق منهج جديد. 


ب - التقويسم البنائي: 

هو ذلك النرع الذي يصاحب الأداء أو التنفيذء ودف إلى تصحيح المسار» عن 
طريق التشخيص والعلاج الفوري لكل ما يعترض عملية التعليم والتعلم من عقبات 
ولذلك يطلق عليه أحيانا تقويم أداء التصحيح الذاقي . 

وهذا النوع من التقويم يزود المعلم والتلميذ معاً بالتخذية الراجعة عن أخطاء . 
التلميذ» ومستوى تحصيلهء ومدى تحقيقه للأهداف الموضوعةء كا أنه يزود المعلم ‏ 
والمتعلم بيا يجب على كل من) فعله» ويساعد كل من على معرفة الطرق والأساليب التي 
يمكن أن يستخدمها في تعديل الأهداف أو تطويرهاء وتعديل المحتوى أو الخرات 
التعليمية التي يتم تناول المحتوى من خلاهما » أو طرق التدريس المتبعة > أو كل ذلك إذا 
إقتضى الأمر . 

وهکذا نجد أن التقويم التشخيصي أو المبدئي يبدأ قبل وضع المنهج أو الوحدة 
ويستمر بعد ذلك أثناء التنفيذ» لكن يصاحبه أثناء التنفيذ ما يسمى بالتقويم البنائي 
أو العلاجي . 
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ج التقويم الختامي : 

هو تلك العملية التي تستهدف الوقوف على مدى ما تحقق من أهداف 
المنهج المدرسي . 

وهذا النوع من التقويم هو الأكثر شيوعا وألفة لدى المعلمين والمتعلمين على السواءء 
فالمعلمون يعتمدون عليه غالبا في تقويم تلاميذهم » وبحدث هذا النوع من التقويم بعد 
الانتهاء من دراسة المنهج المقرر أو الوحدةء وهو يستهدف الحصول على تقدير عام 
لتحصيل التلاميذ» وتحديد مستوياتهم النهائية وهو بصفة عامة - يخدم عدة أغراض . 
لعل من اهمها : 
تقدير مدى تحصيل التلاميذ ومدی تقیقهم لأهداف المنمج . 
- تزويد المعلمين بأساس لوضع الدرجات بطريقة موضوعية وعادلة . 
- تزويد المعلمين والإدارة المدرسية بالبيانات التي على أساسها ينتقل التلاميذ من 

صف إلى آخر. 
- تزويد القائمين على العملية التعليمية بالبيانات والمعلومات المناسبة عن امىج ما 
يؤدي إلى إعادة النظر فيه وتعديله أو تطويره كله» أو بعض أجزائه . 

وقد يقوم التقويم الختامي مقام التقويم التشخيصي في تزويد القائمين على العملية 
التعليمية بالبيانات التي کہم من وضع منہج جديد اما وبذلك تصبح العملية 
التقويمية عملية دائرية. 

وتجدر الإشارة إلى أن عملية التقويم لا تحقق المدف منهاء إلا إذا وضع المقوم نصب 
عينيه معنى ال منهج » وعناصره الأساسية» والأبعاد الحقيقية المتوخاة من عملية التعليم» 
وإذا استبعد المقوم بعدا من تلك الأبعاد جاءت قراراته بعيدة عن الواقع » وقائمة على غير 


ساس سليم.. 


۲ - مجالات تقويم المنهج : 
ينصب تقويم انمج بصفة أساسية على ا مكونات الرئيسية للمنهج » وكذاما يتصل به 
من برامج لتدريب المعلمين والموجهين . . الخ ء ومن أبرز المجالات مايلي: 
أ تقويم الأشداف شن خي مامتها للمتعلم» والمرحلة التعليميةء والمادة 
الدراسية» ومدى ارتباط هذه الأهداف بأهداف المجتمع . 
ب- تقویم الحتوى من حيث مناسبته لتحقيف الأهداف» أومناسبته للتلميذ أومن 
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حیث ترتیبه أو تسلسله ومدى ارتباطه بعناصر المنهج الأخرى. 
ج - تقويم الطريقة التدريسية من حيث مناسبتها للمحتوى» والتلاميذ وإلى أي مدى 
تنمي طرق التفكير لديم » ومدى مراعاتما للفروق الفردية لديم . 
د - تقويم الأنشطة التعليمة والوسائل التعليمية من حيث مناسبتها للأهداف 
وللتلاميذء وللمادة الدراسية ؛ ولطرق التدريس . 
علاقات العناصر : 
تتحدد أهداف انبج في ضوء مجموعة من الأسس هي : المتعلم والمجتمع وطبيعة 
الخبرة وطبيعة المادة وطبيعة عملية التعلم والاتجاهات الحديثة » فإذا ما تحددت الأهداف 
تحدد المحتوى أي أن الأهداف تشكل المحتوى ويتأثر المحتوى بالأهداف وينضبط بها . 
وإذا انتقلنا إلى طرق التدريس وجدنا أن المحتوى يحدد الطريقة ويتطلبهاء كا أن 
تحقيق الأهداف يتطلب طريقة بعينها أي أن الأهداف تحدد الطريقة أيضاء كذلك فإننا 
إذا ما حددنا الطريقة أولا لوجدنا أننا ملزمون بمحتوى معين فكأن الطريقة تحدد 
الحتوی» وهکذا لا نرید أن نستطرد في تبيان علاقات التأثير والتأثر بين عناصر المنهج 
المختلفة» والتي ينتتظمها نظام من علاقات التأثير والتأثر يؤدي أي اختلال فيه أوانقطاع 
إلى إنهيار هذه العناصر وعدم تأدية وظائفهاء وبقدر سلامة ووضوح هذه العلاقات تكون 
جودة البنية الداخلية للمنهج » وأن أي قرارات تتعلق بأي عنصر من عناصر المنيج 
تعتمد على قرارات تتخذ بشأن العناصر الأخرى» لأن النظرة إلى المنهج يجب أن تكون 
نظرة كلية شاملة لا تفصل عناصر المنبج عن بعضها فهي تعمل ككل متكامل . 
ومن هنا فإن المنهج المدرسي «نظام» أي آنه بمفهومه» وخصائصه» وعناصره» یکون 
کلا متکاملاء کل جزء فيه يتأثر ببقبة الأجزاء» ویؤٹر فیھاء وکل جزء یؤٹر في الل ویتأثر 
به» ويعني ذلك كله أن العلاقة بين عناصر ا منهج هي علاقة تفاعلية وتكاملية في آن واحد . 
ونما تجدر الإشارة إليه أن المج بمفهومه الحديث واسع لا يقتصر على المقررات 
الدراسية» فهو يتضمن الأهداف التعليمية مترجمة إلى معلومات ومعارف ومهارات 
وعادات وقيم وطرق تفكيرواتجاهات تتحقق بوسائل عدة منها الكتب والمراجع وأساليب 
التدريس والوسائلي التعليمية والأنشطة وأساليب التقويم وحتى المرافق والمباني وا معدات 
تؤدي دورا اساسيا في تهيئة المناخ التربوي المناسب أمام التلاميذ لكي تنمو شخصیاتہم 
نموا شاماد وتكامادّء وأن العناية بهذه المكونات جيعاً هو وسيلة التربية لتحقق أهدافها 
والوفاء بمسئولياته ا . 
كا تجدر الإشارة إلى أن عناص المنهج يتم تناها على مستويين المستوى الأول 
للمتعلم» ويشمل الكتاب المدرسي» والمستوى الثاني هو كتاب أو دليل المعلم . 


النصل الخالت 


الأساس النفسي اللمنهح المد رسي 


يتضمن هذا الفصل : 
أولا : التصور الإسلامي عت أثر الوراثة والبيئة في النمو. 
ثانيا: المنهج وقدرات التلاميذ واستعداتم . 
ثالثا : ا منهج وحاجات التلاميذ . 
رابعا: المج واتجاهات التلاميذ . 
خامسا: المج وميول التلاميذ. 


سادسا: المنبج والتعلم . 


الفصل الخالت 
الأساس النفسي للمنهح المدرسي 


تمهید: 


يقصد بأسس بناء المناهج القوى الأساسية التي تؤثر في أهداف المنبج وحتواه 
وتنظيمه» وتتدحل في تشكيله» ويشار إلى هذه الأسس أحيانا بأنها مصادر ا منج 
وحدداته» وتشمل الأسس نظرة الهج » أوواضعه إلى طبيعة المتعلم » وطبيعة المعرفةء 
وطبيعة المجتمع» ونظريات التعلم . 

ومن هنا فإن تحديد أهداف المج بطريقة مناسبة» واختيار المحتوى المناسب هذه 
الأهداف» واستخدام أفضل الطرق للتعلم » كل ذلك يعتمد على دراسة أسس المنيج 
أو مصادر اشتقاقه» وبمعنى آخر فإن أسس بناء المنهج هي التي تحدد عناصر بنائه» 
ويتفق علهاء المناهج على أن للمنيج أسساً ثلاثة يقوم عليها تخطيطه بناؤء وهي : 

. الأساس النفسي للمنهج‎ - ١ 

۲ - الأساس الفكري للمنهج . 

. الأساس الاجتماعي للمنهج‎ - ٣ 
: الأساس النفسي للمنمج‎ 

التربية هي عملية تشكيل للشخصية الإنسانية لأفراد المجتمع وإكسابهم الصفات 
الاجتماعية والنفسية التي تجعلهم مواطنين قادرين على التكيف مع جتمعهم في حدود 
الإطار الثقافي الاجتماعي » وتعتمد التربية بهذا المعنى على نقطتي ارتكاز أساسيتين هما : 
الفرد من ناحيةء والمجتمع الذي يعد له الفرد من الناحية الأخرى. 

والمدرسة هي إحدى المؤسسات المسئولة عن نمو الأطفال نموا يؤهلهم للأعباء التي 
يتطلبها فهم الحياة والتفاعل معهاء فالتلميذ هو حور العملية التعليمية وجوهرهاء وكيفما 
كانت الأهداف وكيف) كان المحتوى والطريقة » فإن هذا لا يؤدي إلى شيء مالم يعتمد كل 
ذلك على فهم حقيقي لخصائص التلميذ وحاجاته وميوله ومشكلاته وكيفية تعلمه » فتقديم 
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أي قدر من اخيرات التعليمية للتلميذ دون دراية بخصائصه وحاجاته إنا يؤدي بصورة 
أو بأخرى إلى الفشل في بلوغ الأهداف التي يسعى إليها ا منهج » ومن ثم فإن دراسة 
التلميذ تعد أساساً هاما وضروريا يفيد متناول المنبج على المستوى التخطيطي أو 
التنفيذي » ويرجع ذلك إلى تحول حور الاهتمام - في ا منهج بمفهومه الحديث -من المعرفة 
كهدف قي حد ذاته إلى التلميذ بطبيعته الإنسانية وخصائص نموه وجوانبه السيكلوجية 
المختلفة» التي أصبحت تشكل أحد المعايير المامة في بناء ا منهج وتطويره من وجهة النظر 
الحديثة » والتي يجب على واضعي المناهج ومتفذما أخذها في الاعتبار عند تخطيط المج 
وبناؤه وتنفیذه . 

ويتمشل الأساس النفسي في الاتجاه الذي يرى أن التلميذ هوعور بناء ا مناهج » وهذا 
الاتجاه مجعل من المتعلم وقدراته وميوله وخبراته السابقة أساسا لاختيار عتوى 
المج وتنظيمه. 

ويعرف الأساس النفسي بأنه جملة المباديء التي توصلت إليها دراسات وبحوث علم 
النفس حول طبيعة المتعلم وخصائص نموه وحاجاته ومیوله وقدراته واستعداداته » وحول 
طبيعة التعلّم» وهي مباديء جب مراعاعہا عند وضع المج وتنفیذه . 

وسوف تقتصر معال جتنا للأساس النفسي للمنيج على بعض الجوانب وهي : 

أولا - التصور الإسلامي عن أثر الوراثة والبيئة في النمو الإنساني . 

ثانيا - القدرات والحاجات والاتجاهات والميول. 

ثالثا - عملية التعلّم . 


أولا: التصور الإسلامي عن أثر الوراثة والبيئة في النمو: 
النمو هو العملية التي تتفتح خلاها إمكانات الفرد الكامنة وتظهر في شكل قدرات 

ومهارات وصفات وخصائص شخصية » وتوجد أربعة أنواع من النمو هي : 

- النموالجسمي وهويتضمن التغيرق الوزن والطول والقوة البدنية والصحة الجسمية 
وغير ذلك من الجوانب الجسمية . 

- النمو العقلي ويشمل النضج الفكري والتحصيل الدراسي وما يتصل بذلك من 
قدرات عامة وخحاصة . 

النموالاجتاعي ويتضمن قدرة الشخص على أن يتعامل مع الآخرين» ويكيف 
نفسه مع المجموعة التي يعيش فيها. 
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۶ النمو الانفعالي وهو القدرة على أن يعيش الفرد حياة خالية من الصراع التفسي . 

إن جيع نواحي النمو متصلة ومتفاعلةء فالإنسان ينمو بطريقة شاملة في جميع 
النواحي اللحسمية والعقلية والاجتاعية والإنفعالية » وأن كل جانب من هذه الجوانب 
یؤثر في الجوانب الأخری» ویتأثر بها كا أن درجات النمو في الجوانب المختلفة للفرد لا 
تسير بسرعة واحدة» فقد يكون نموتلميذ سريعا من الناحية الجسمية» بينا يكون نموه 
متوسطا أو بطيئا من الناحية العقليةء ولذلك ينبغي ألا ينظر المج إلى جميع التلاميذ في 
أي مرحلة تعليمية كا لوكان هم مجرى نموواحد, أو كا لو كان هم معايير نمو ثابتة . 

ولقد أخحتلفت آراء علماء النفس» والوراثة » والاجتاع حول العوامل المؤثرة في النمو 
الإنساني» فمنم من يرى أن النمو يتأثر بعامل الوراثة » ومنهم من يرى أنه يتأثر بعامل 
ابيئة ء وهناك فريق ثالث يرى أن النمو الإنساني يتأثر بالعاملين معاً. 

ولقد أكد الإسلام أثر كل من عاملي الوراثة والبيئة معاًني النمو الإنساني ويتضح أثر 
الوراثة في قوله تعالى ولو شاء ربك لحعل الناس أمَةَ واحدة ولا يزالون ختلفين» 
فالقرآن في هذه الآية يقر دور الوراثة مع تثبيته للبيئة » فالأمة واحدة أي أن البيثة واحدة 
ولکن الناس مع ذلك ختلفون» في الأمزجة والطباع » ویقول سبحانه وتعال: قل کل 
يعمل على شاكلته ) (الاسراء : )٤۸‏ . ويقول صلى الله عليه وسلم «تخيروا لنطفكم فإن 
العرق دساس». 


أما عن أثر البيئة في النمو فيقول صلى الله عليه وسلم «كل مولود يولد على الفطرة 
فأبواه يهودانه أو ينصرانه أو يمجسانه» [رواه البخاري ومسلم]» وهنا يتبين أثر البيئة في 

النمو الإنساني بمختلف جوانبه . 

ويورد (الراغب الأصفهاني) سبعة أسبابْ لاختلاف الناس وتفاوتهم تين أثر كل من 

الوراثة والبيئة على النمو الإنساني : 

١‏ اخحتلاف الخلقة والأمزجة وتفاوت الطبيعة » وقد يرث الإنسان عن والديه 
مشابمته| في الخلقة» فهو هنا يؤكد عامل الوراثة . 

۲ اخحتلاف أحوال الوالدين من حيث الصلاح والفسادء ذلك أن الإنسان يتأثر 
بمعاشرة والديه» وقد يأخذ عنه) ماما عليه من جيل السيرة وا-خلق وقبيحههاء 
وهو هنا يؤكد عامل البيئة والتربية » وقد قال صلى الله عليه وسلم : إياكم وخضراء 
الدمن» قيل: وماخحضراء الدمن؟ قال: المرأة ا لجسنة في المنبت السوء. 
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۳ اختلاف طبائع الوالدين وتأثير عوامل الوراثة » بها تتكون منه النطفة التي يكون 
منها الولد ودم الطمث الذي يتربى به الولدء فذلك له تأثير بحسب طيب ماتكونا 
منه وخحبثه » وطمذا قال عليه السلام «تخيروا لنطفكم فإن العرق دساس» . 
ج اختلاف أثر الخذاء والرضاع وطيب المطعم الذي یربی به الولد في بناء شخصيته 
نتيا ونشا) وذلك من الأسباب المامة لاختلاف الناس وتفاوتهم وقد قال 
ال الله عليه وسلم «لاتسترضعوا ا لحمقاء فإن اللبن يورٹ» . 
ه _ اختلاف التأديب والتلقين وتعويد الطفل على العادات الحسنة أو القبيحة» فحق الولد 
أن يؤخذ بالآداب الشرعية ويعود فعل الخبر ويصان من مخالطة الاشرار في صباه. 


٠‏ اخحتلاف الصحبة والمخالطة وتأثيرها على سلوك الفرد. 
۷ _ اختلاف الاجتهاد في تزكية النفس بالعلم والعمل. 

وهكذا يلخص الراغب الأصفهاني أثر كل من الوراثة والبيئة في تنشئة الطفل في هذه 
العوامل السبعة. 

وبذلك يكون النمو الإنساني من الوجهة الإسلامية نتيجة التفاعل بين العوامل 
الوراثية والخبرات المكتسبة من البيشة التي يعيش فيها الإنسان با في ذلك الخرات 
التربوية» وهذا التفسير للنمو أكده علم النفس المعاصر . 

ومن هنا فإن المج السليم هو الذي يستطيع أن يسيطر على البيئة بدرجة تعين على 
نمو التلميذ النمو السليم» وذلك من خلال تقديم الخرات الناسبة لراحل النمو 
الإنساني» والتي تتمشى مع مستوى النضج ودرجتهء كا ينبغي على المج مراعاة 
الفروق الفردية في النمو الإنساني عن طريق تنويع طرق التدريس واستخدام وسائل 
تعليمية متعددة وأنشطة كشيرة» وأن يكون ا منهج مرناً بحيث يُمكن المعلم من توفير 
الخبرات التي تلائم تلاميذه» في نفس الوقت الذي يتيح لكل منهم النمو تبعاً لظروفه 
الحاصة» وأن تكون العلاقة بينه وبين تلاميذه علاقة تستند على ا لحب والاحترام 
المتبادل» حتى تسهم في تحقيق النمو النفسي للقلاميذ» وأن يراعي المج شمولية 
الأهداف واستمرارية الخبرات بحيث ترتبط ا-خبرات الخحالية بالسابقة وأن تکون الخبرات 
الحالية شاا للخبرات المستقبليةء حیٹ أن النمو عملية مستمرةء وأن تکون الخرات 
متدرجة من ناحية التعمق والصعوبة والتعقيد مع ارتقاء الصفوف التعليمية بحيث 
تتنىاسب مع مستويات النمو العقلي والنمو الاجتماعي والنمو الانفعالي والنمو 
الحركي للتلاميسذ. 
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ال منهج وبعض الات النمو: 

توجد بعض المجالات المامة في النموء ما يرتبط ببناء المناهج سواء متها القديم أو 
الحدیث» وف مقدمة هذه المجالات : 

١‏ القدرات والاستعدادات ۲ الجاجات ۳- الاتجاهات ٤‏ - الميول 
ثانیا: المج وقدرات التلاميذ واستعداداتہم : 

تعرف القدرة بأنها «کل مایستطیع الفرد أداءء في اللحظة الحاضرة من أعمال عقلية أو 
حركية » نتيجة تدريب. أو بدون تدريب» وذلك مغل : القدرة على الرسم أو تذكر 
قصيدة من الشعرء أو استخدام أداة معينة ‏ 

أما الاستعداد فهو «وصول الفرد إلى مستوى من النضج يمكنه من تحصيل الخبة أو 
المهارة عن طريق عوامل التعلم»» كا يعرف الإستعداد بأنه «قدرة الفرد الكامنة على أن 
يتعلم في سرعة وسهولة إذا توافر له التدريب المناسب» . 

والمتعلم سواء اکان صغیراً م کبیا - لا یستطیع أن یتعلم شیا مالم یکن مستعداً ل 
وقد يكون هذا الاستعداد جسميا أوعضاياً أوعقلياً أو نفسياً » فالطفل لایفید معه تعلم 
المثى أو التدريب عليهء إلا إذا قويت رجلاه على حمل جسمه (استعداد جسمي) ولا 
يفيد معه التدريب على الكتابة مالم يتمكن من تحريك أصابعه وأطرفها الدقيقة بدقة تامة 
(استعداد عضلي)» ولا يفيد معه تعلم الرياضيات مال تقوی عنده القدرة على التفكبر 
(استعداد عقلي)» ولابد أن يتهيا نفسيا لتعلم القراءة قبل البدء في ذلك (استعداد 
نفسي)» وعليه فإن الاستعداد لتعلم الشيء يشير إلى القدرة على تعلمه أو القابلية 
لتعلمه» وأن قدرة الفرد على التعلم بجددها عاملان إثنان ما : نضجه (المستوى اللازم 
من النمو) وحرراته السابقة . 

ولقد أظهرت الدراسات النفسية أن توافر الاستعداد ‏ أي امتلاك القدرة عل 
الانتفاع من التعلم دون عائق عقلي أو جسمي أو نفسي - عند الفرد لتعلم مفهوم أو 
موضوع جديد أو مهارة يؤدي إلى تعلم هذا المفهوم أو الموضوع أو المهارة بسرعة وسهولة 
إذا ما توافر له التدريب اللازم ‏ 

وتختلف القدرات والاستعدادات من تلميذ إلى آخر» وذلك بسبب العوامل الوراثية 
والبيئية » ويعنى بذلك وجود فروق فردية في القدرات والاستعدادات بين التلاميذ. 

وقد نبه القرآن الكريم إلى ما يطلق عليه علم النفس الحديث بالفروق الفردية في 
القدرات والاستعدادات»› حیث قال تعالی : إلا يكلف اله نفسا إلا وسعها ها ماكسبت 
وعلیها ما اکتسبت ) [البقرة: .]۲۸٠‏ 
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وحيث أن القدرات والاستعدادات تلعب دوراً هاما في عملية التعلم فإن الضرورة 
تقتضي مراعاة ا ميج ها والعمل على تنميتهاء ويمكن أن نوجز دور ا منهج نحو القدرات 

والاستعدادات فیما لى : 

١‏ - التركيز على بعض القدرات العقلية التي تفيد التلميذ في حياته الدراسية والعامة 
مشل: القدرة على التفكي والقدرة على التحليل» والقدرة على الربط بين 
الأسباب والتتائج » والقدرة على حل المشكلات . . . وغير ذلك . 

۲ مناسبة المج ا التلاميذ واستعداداتهم . 

۳ - تنظيم الدراسة في صورة مجالات أو مجموعات من المقررات بختار التلميذ متها وفقاً 
لقدراته واستعداداته وعلى أن يكون الاختيار من بين المجموعات وداخل 
كل مجموعة. 

٤‏ ربط ميول التلاميذ بقدراتهم واستعداداتہم» لأن الميل الذي لا يستند على قدرة 
أو استعداد» يصعب تنميته مه) بذل من جهد ووقت» وعلى سبيل المثال إذا 1 
ميل أحد التلاميذ للرسم دون أن يكون لدية الاستعداد له فمن الصعب عليه 
تحقيق نجاح في هذا المجال. 

ه - التنويع في الأنشطة التعليمية» حتى يجد كل تلميذ النشاط المناسب لقدراته 
واستعدداته التي تحدد مایستطیع القيام به. 

٦‏ _ طيط التعلّم ف ضوء مالدى التلاميذ من قدرات» وههذا يؤدي إلى حدوث 
التعلّم بدرجة اسع وأقوى وأفضل» بشرط توافر الدافعية لدى التلميذ. 

ثالثا: ا منهج وحاجات التلاميذ : 

تتكون شخصية الفرد نتيجة تفاعل العوامل البيولوجية الوراثية مع العوامل البيئية 
الطبيعية والثقافية » ولذلك فإن حاجات الفرد أو رغبته في تحقيق غرض معين تنتج من 

تفاعل | لعوامل الوراثية والعوامل البيئية . 

وتعرف الحاجة بأا «حالة من النقص والعوز والافتقار واختلال التوازن تقترن بنوع 
من التوتر والضيق لا يلبث أن يزول متى قضيت الحالة وزال النقص سواء كان هذا 

النقص مادیاً أو معنوياً داخلاً أو خحارجيا» . 

إن الفرد يولد مزود بحاجات فطرية أولية كالحاجة إلى الطعام والحاجة إلى النوم 
والحاجة إلى ا لجنس والحاجة إلى الإخراج» ويعتمد أثناء إشباع هذه الحاجات على البيئة 

الاجتهاعية التي يعيشها أو الثقافة التي يتفاعل معها. 
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وإلى جانب الحاجات الأولية توجد حاجات ثانوية وهي الحاجات النفسية والعقلية 
مغل الحاجة إلى الحب المتبادل والحاجة إلى تقدير الآخرين والحاجة إلى الطمأنينةء 
والحاجة إلى تحقيق الذات» والحاجة إلى الفهم والمعرفة » والحاجة إلى النجاح . 

والحاجات بنوعيها ضرورية لقوة النفس وأمنها واستقرارها: «[فليعبدوا رب هذا 
البيت الذي أطعمهم من جوع وآمنہم من خوف) [قريش: ۳ »]٤‏ فالرمان منيا 
لون من لوان العقاب والفزع للنفس الإنسانية» لإضرب اله مثلا قرية كانت آمنة 
مطمئنة يأتبها رزقها رغدا من كل مكان فكفرت بأنعم اله فأذاقها الله لباس الجوع 
وا-خوف با كانوا يصنعون [النحل: ]۱١١‏ 

إن ا لحاجة ها جانبان أحدهما متصل بالشخص نفسه» والثاني متصل بالبيئة 
الاجتماعية التي يعيشها هذا الشخص» وهذه الحاجات أهمية كبرى في توجيه سلوك 
الإنسان»ء وإن عدم اشباعها ربا يؤدي إلى انحراف سلوكي أو اضطراب نفسي أو 
مشكلات يواجهها الشخص . 

إن اشباع هذه ا لحاجات وحل تلك المشكلات يجعل التلاميذ يقبلون على الدراسة كا 
يشير فيهم اليل إلى التعلّم» » فالتلميذ لن يقبل على تعليم نفسه بنفسه إلا إذا أحس أن 
هناك إشباعاً لحاجاته أو أنه سيتعلم طرقا يمن استخدامها لحل مشكلاته . 

وتوجد علاقة قوية بين الحاجأات والميولء فالحاجات هي الأساس الذي يدفع الفرد 
إلى النشاط والتفاعل مع البيئة » واكتساب الخبة والميول وبذلك فإن الميول تنشأ وتتكون 
لاشباع الحاجة . 

وتختلف الحاجات من فرد إلى آخر» بسبب اختلاف الزمان والمكان والثقافة وا لجنس 
والعمر بل وباختلاف الطبقة الاجتماعية التي ينتمي إليها الفرد» وهذا يعني وجود فروق 
فردية في الحاجات - بين الأفراد - تعود إلى عوامل شخصية وبيئية وثقافية . 

ومن هنا فإن تفاعل الأفراد المختلفين في ا لحاجات مع البيئة الواحدةء تختلف عناصره 
کا تختلف نتائجه . 

إن معرفة تلك الحاجات الخاصة بالمتعلم تساعد المخططين والمربين التربويين في“ 
إعداد المناهج المدرسية وتنفيذها بشكل يضمن تحقيق الأهداف المنشودة منها 

ولقد أصبحت المناهج الحديثة تولي اهتاما كيرا - في تخطيطها وتنفيذها ‏ للحاجات 
ويتلخص دور ا منهج نحو الحاجات فيا يلي : 
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| إحتواء المج على مناشط ومجالات متنوعة تتناسب وحاجات التلاميذ. 

۲ تنویع الخرات التي يشتمل عليها المنمج في درجة الصعوبة» حتی تلائم 
المستويات المختلفة للتلاميذ من ناحية» وتتحدى الخرات الصعبة مقدرة 
التلاميذ فيحاولون فهمها واستيعاا والتغلب على صعوبتهاء ما محقق هم إشباع 
حاجاتهم بالشعور النجاح» وذلك من ناحية أخرى. 

۳ توفير الفرص أمام التلاميذ للقيام بالأنشطة المجاعيةء التي تشبع الحاجة إلى 
الانتماء والمحب. 

؛ - تنويع طرق التدريس والوسائل التعليمية التي تسهل عملية اكتساب المعرفة 
بسهولة ويسر» وب يشبع الحاجة إلى المعرفة . 

ه _ أن يركز ا منهج على تنمية قدرات حل المشكلات ومهارات التفكير العلمي » والتي 
يمکن للتلاميذ استخدامها في حل مشكلاتهم وإشباع حاجاتہم . 


رابعا ا منهج واتجاهات التلاميذ 
يعرف الاتجاه بأنه «الاستعداد أو التهيؤ العقلي الذي يتكون عند التلميذ نتيجة 
خراته السابقة » ومجعله يسلك سلوكا معيناً - إما القبول أو الرفض - إزاء الأشخاص» 
أو الأشياء أو الأفكار.» 
ويعني ذلك ان الاتجاهات تشترك مع الحاجات في توجيه سوك التلاميذ في مواقف 
ختلفة وفتفاوتة » وهذا مجعل للأاتجاهات أهمية كبيرة في حياة التلميذ والمجتمع » باعتبارها 
تعبيرعن الفكرة أو العقيدة أو الموقف الذي يتخذه الإنسان من جميع مكونات البيئة 
والحياة» فإذا عبر الإنسان عن رأيه أوفكرته في أمر من الأمور مثل : الصدق أو المال كأن 
يقول «الصدق مفيد» أو «المال فتنة» فإنه بذلك يعبر عن اتجاه ويتلخص دورا منهج نحو 
الاتجاهات فيما يلي : 
اک التركيز على تكوين الاتجاهات النافعة للفرد والمجتمع مثل : الاتجاه نحو النظافة ء 
والاتجاه نحو تحمل المسئولية» والأمانةء والتصدي للاتجاهات الضارة مثل : 
الامال» التعصب. النفاق. الأنانية » وذلك من خلال المحتوى والأنشطة 
والوسائل التعليمية وأدوات التقويم التي يوفرها المنيج . 
۲ _ تنمية اتجاهات جديدة لدى التلاميذء والتي تلزم التطور العملي والتكنولوجي 
مثشل: ارتباط البحث العلمي بمجالات الحياة» وأهمية الدراسات المهية 
والتطبيقية في تطوير المجتمع وتحديثه . 
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۴ استخدام الحوافز أو المعززات الاميجابية في تكوين الاتجاهات المفيدة» مثل منح 
جوائز لطلاب أكثر الفصول المدرسية نظافة أو تعاوناً. 


خامسا: المج وميول التلاميذ: 

إن ميول التلاميذ تعد دليلً عن أنواع الحاجات التي يسعون إلى إشباعهاء والميول 
تتغير كلا تقدم الفرد من مستوى نضج إلى آخر » ويعبر اميل عن الحب أو الكراهيةء 
فإذا عبر الإنسان عن حبه للطعام أو المال أو بغضه للون معين من الطعام والشراب فإن 
ذلك يعد تعبراً عن اميل » وکثیراً ما تتوافق الميول مع الاتجاهات» کا بمحدث عندمایقول 
الشخص أحب التفاح (تعبير عن ميل) . وأن يقول «التفاح مفيد» (تعبير عن اتجاه) . 

وقد يحدث في كثير من الأحيان تعارض بين الميول والاتجاهات يؤدي إلى نوع من 
الصراع تختلف شدته وفق اختلاف الموضوع» وما يثرره من إنفعالات وآثار كا محدث 
عندما يقول الإنسان «أحب الخمر» (ميل) ولكنه حرام (اتجاه) . 

ومن وظيفة التربية الصحيحة أن تقضي على الصراع بين E‏ 
يحب الإنسان النافع المقبول ويبغض الضار وا لخبيث» ويتطلب ذلك درجة كبيرة من 
اأنضج الاجتاعي والإيمان بالمباديء والقيم الإسلامية » وقد قال صلى الته عليه وسلم : 
[لا یمن أحدکم حتی یکون هواه (میوله) تبعاً لما جئت به (العقيدة والاتجاه)] . 


ودور ا منهج نحو الميول نوجزه فيما يلي : 

. التأكيد على رعاية الميول وتوجيهها في أهداف المنهج‎ ١ 

۲ _ يحدد المعلم الميول المناسبة التي يعمل لمساعدة تلاميذه على اكتسابما في كل جال 
وفي كل خبرة وأن يضع الخطة المناسبة لذلك ويتحقق من النتائج التي 
يحصل عليها. 

۳ _ أن تكون الميول مناسبة لمستوى التلاميذ وأن ترتبط بالنحاج والتشجيع 

٤‏ - تهيئة الظروف المناسبة أمام التلاميذ لإكسايمم الميول النافعة مثل: الميل للعمل 
الجاعي » اليل للاطلاع والبحث والابتكارء اميل لخدمة البيئة ؛ اميل للجهاد ني 
سبيل الته . ونحو ذلك . 
تخطيط اخيرات الستي تؤدي إلى تكسوين ميول نافع ة تضق مع قدرات 
التلاميذ واستعداتهم . 
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- ينبغي أن تؤدي عملية إشباع ميول التلاميذ إلى توليد ميول جديدة في اتجاهات 
عختلفة» بحيث يتحقق مفهوم الاستمرارية» فا ميل نحو الرحلات مثا يمكن أن 
يؤدي إلى ميل نحو الرسم وهكذا. 
سادسا: المج والتع ام 
'تؤشر فكرة واضع المج عن الكيفية التي يتعلم بها الإنسان على المنهج » فنظرية 
الملكات العقلية التي كانت سائدة في القرن التاسع عشر» تقول بأن العقل يتألف من 
ملكات متميزة معينة » وهذه يمكن تقويتها خلال تدريبات معينة » شأنها في ذلك شأن 
العضلات. وقد أدت هذه النظرية إلى مناهج تؤكد على التدريب والمران بواسطة المواد 
الأكاديمية الصعبة كاللغة اللاتينية والرياضيات» أما النظريات التي نادت ٻأن التعلم 
يحدث عن طريق العمل والنشاط فقد دت إلى ظهور مناهج تحعرض على التلاميذ 
مشكلات وتوفر هم وسائل ومواد» .وتطلب منم أن يسعوا بأنفسهم إلى التوصل إلى 
حلول مذه المشكلة واكتشاف مايساعدهم عل هذا من معرفة ومهارات وآساليب 
للبحث والتقصي ويتلخص دور المنبج نحو التعلّم فيا يلي : 


. أن يبدأ التعلم من واقع الفرد» ولا يتجاهل خرراته السابقة‎ ١ 

۲ توفير الخرات المباشرة» والتي من حلا ها يتعلم التلميذ عن طريق المحاولة 
واللخطاًء والعملء والملاحظة والتجربة واستخدام الحواس» فيقول ‏ سبحانه : 
إواله أخرجكم من بطون أمهاتكم لا تعلمون شيشا وجعل لكم السمحع 
والأبصار والأفئدة لعلكم تشكرون» [النحل: ۷۸]. 

۳ توفير الخبرات غير المباشرة» ويسميها الغزالي «التفكي» ويحدث إذ غلب نور 
العقل على أوصاف الحس» وهنا يستخني المتعلم بقليل من التفكير عن كثير من 
إدراكات الحواس 

٤‏ - الاستدلال على حدوث التعلم بطريق التغيرات الحادثة في السلوك نتيجة وجود 
المتعلم في موقف تعليمي معينء فالتعلم عملية لانلاحظها ملاحظة مباشرة» 
وإنما نستدل عليها بالآثار الناتجة في السلوك. 

ه _ أن تقتصر وظيفة المعلم على تهيشة الظروف المناسبة لكي يعلم التلميذ 

٠‏ - أن يارس التلميذ عملية التعلُم بالسرعة التي تتناسب وإمکاتاته ما يعني 
ضرورة مراعاة الفروق الفردية بين الأفراد أثناء عمليتي التعليم والتعلم . 


الفصل الرايع 
الأساس الفكرى للمنهج 
يتضمن هذا الفصل : 
أولا : الإنسان في الإسلام. 


ثانيا : الحياة في الإسلام. ۔ 
ثالثا : المعرفة في الإسلام. 


الفصل الرابح 


الآأساس الفكر ى للمنهح 
مقدمة: 
يتفق التتخصون في المناهج على أن للمناهج المدرسية أسساً فكرية ثلاثة يقوم 
بناؤها وهي : 
أولا - طبيعة الإنسان. 
ثانيا - طبيعة الحياة . 
الغا - طبيعة المعرفة . 


ويقصد بالأساس الفكري للمنهج : بأنه جموعة المبادىء والأفكار المترابطة التي يؤمن 
ها المجنمع ء وامرتبطة بالإنسانء والحياةء وامعرفةء والتي يتبناها الجتمع ويقوم علبها 
المنبج تخطيطا وتنفيذا . 
أولا : الطبيعة الإنسانية في الإستلام 

يتأثر المج المدرسي إلى حد كبر بنظرة المخططين له والقائمين على تنفيذه إلى الطبيعة 
الإنسانية لأن الإنسان موضوع التربية » ولذلك فمن المهم أن نعرف التصور الإسلامي 
عن هذه الطبيعة حتى يمكن توجيهها وتنشتتها من خلال منج فعال يستطيع مع 
الوسائل المدرسية الأخرى تحقيق النمو الشامل للمتعلم . 

إننا إذا أردنا التوصل إلى قرارات سليمة فيم يتصل ببناء ا منهج أو تنفيذه» وجب علینا 
أن ندخل في اعتبارنا كل ما نعرفه عن طبيعة الإنسان أو عن طبيعة التعلم » فمنذ أجيال 
عدة اختلفت وجهات النظر حول الطبيعة الإنسانية » وقد أثر هذا الاختلاف تأثيراً كبياً 
في تشكيل المج » > فالنظرة الشنائية التي تذهب إلى أن الإنسان يتكون من عقل وجسده 
اعتبرت المعرفة النظرية التي يصل إليها العقل عن طريق التأمل والإلام بعيدا عن 
مجالات الخرة العملية تقع في مرتبة أسمى من الأعمال التي تتصل با مهن والحرف وتعتمد 
على الجسد» وقد ترتب على الأخذ هذه النظرة ضعف اهتام المنهج بالنشاط والعمل 
والحوانب التطبيقية من الدراسة وتركيز اهتامه على النواحي النظرية المجردة. 
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وقد سيطرة نظرية التدريب الشكلي على الفكرالتربوي عدة قرون» وتفترض هذه 
النظرية أن العقل يتكون من ملكات مستقل كل منها عن الآخر» فهناك ملكة للذاكرة 
وأخرى للتفكير وثالثة للتخيل وغيرها من الملكاتء ولذلك نظمت المناهج الدراسية بحيث 
تشتمل على الواد الدراسية التي أفترض أا لآزمة لتدريب هذه الملكات» فمثلا» وضع 
الشعر لكي يدرب الذاكرةء كما وضعت المسائل الرياضية لتنمية ملكة التفكير. . . الخ . 
٠‏ ومن هنا فإن طبيعة المتعلم تصبح مسألة على درجة كبرى من الأهمية بالنسبة 
للمناهج » وينطلق المج الإسلامي في التربية والتعليم من الفهم الواعي لطبيعة 
الإنسان والهدف من خلقه وأساليب تحقيق أهدافه ومصيره في الآخرة» وهي مقدمات 
لابد منها حتى يستوي المنهج المدرسي ويحقق أهدافه ويقصد بالطبيعة الإنسانية من 
المنظور الإسلامي فطرة الإنسان التي فطره الله عليها. . . ويصبح التساؤل هنا ماهي 
طبيعة الإنسان.وفطرته في الإسلام ؟ . 

هناك أربعة أموريمكن تناوطما لتوضيح مفهوم طبيعة الإنسان من الوجهة الإسلامية : 
أول هذه الأمور يتعلتق بمكانة الإنسان بين المخلوقات هل هو غلوق مكانتة متساوية مع 
المخلوقات الأخرى أم آنه خلوق مکرم؟ ثاني هذه الأمور يتعلق بيا هية الإنسان نفسه هل 
هومادة أم روح ام كلما معا؟ ثالث هذه الأمور يتعلق بجانب الخیر والشر فیه» بمعنی 
هل الإنسان خير بطبيعته أم شرير بطبيعته أم كلاهما معأ أم أن طبيعته محايدة لاهي 
خيرة ولا هي شريرة؟ ورابع هذه الأمور يتحلق بإرادة الإنسان» هل هي مطلقة أم محدودة 
وهل هو خير أم مسير أم كلاهما معا؟ وسوف تتناول الإجابة عن هذه الأسئلة الأربعة 
المرتبطة بالطبيعة الإنسانية ودور ا منهج للدرسي نحوها. 
١‏ - مكائة الإنسان في الإسلام: 

الإنسان في الإسلام كائن خلوق لته خلقاً متميزاً متفرداًء مفطور على الإيمان بربوبية 
الله ووحدانيته» وهو أكرم خلق الله على الل وقد نوه الله بذلك» حين جعل الإنسان 
خليفته في الأرض طوإذ قال ربك للملائكة إني جاعل في الأرض خليفةء قالوا أتجعل 
من يفسد ويسفك الدماءء ونحن نسبح بحمدك ونقدس لك قال إني أعلم مالا 
تعلمون) [البقرة: ١٠]-ثم‏ لولقد كرمنا بني آدم وحملناهم في البر والبحر ورزقناهم 
من الطيبات وفضلناهم على كثبر ممن خلقنا تفضيلا) [الاسراء : ۷] . وقد استخلف 
الله الإنسان في الأرض وسخر له مافيها وزوده با لواهب والطاقات التى تعينه على الخلافة 
وتيسر له طيبات الحياة كلها. ومعنى استخلاف الإنسان» أته جب أن يسير على درب 
من استخلفه» فيكون الله الل الأعل في حياتهء فيفهم الكون المحيط به ويستغله 
لصالحه ويحقق فيه ما استطاع رسالة الحق وا خير وا مال رسالة الله في هذا الكون . 
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واستخلاف الله للإنسان على هذا النحو تشريف له ولكن هذا الاستخلاف ذاته 
يلقي على الإنسان اا ومسئولیات لا يستطيع القيام بتبعاتها بدون استخدام العقل ي 
ذلك فالإسلام يعول على هذا العقل في أمر العقيدة والتكليف ولذا کر العقل دائا 
في مقام التعظيم والتنبية إلى وجوب العمل به والرجوع إليه . 
والإنسان في الإسلام - معان من اله على القيام بحق الخلاقة » فالكون كله مسخر 
له لإوسخر لكم ما في السموات وما في الأرض جيعا) [الجاثية : .]١١‏ 
ولقد أتت هذه الخحلافة عن قابلية للتعلّم: #إوعلم آدم الأسماء كلها [البقرة : 
۳۱ وقال تعالی : إإقرأً باسم ربك الذي خلق > خلق الإنسان من علق. إقرأوربك 
الأكرم» الذي علم بالقلمء علم الإنسان مالم يعلمf‏ [الفلق : ]٠-١‏ وإيداع الل 
سبحانه _ هذه القابلية للإنسان يعني أن هذا المخلوق مكلف» لأن التكليف يقتضي 
عقا والتعلّم يقتضي عق . 
ولقد أعطى الته الإنسان سرا من أسراره» وهو القدرة على الرمز بالأساء للمسميات» 
وحين أظهر الإنسان هذه القدرة أمر الله تعالى الملائكة بالسجود لآدم . إوإذ قال رېك 
للملائكة إني خالق بشراً من صلصال من حأ مسنونء فإذا سویته ونفخت فيه من 
روحي فقعوا له ساجدین# [الحجر: ۲۹۰۲۸]. 
e‏ في الاسلام - ائن من كائنات الملا الأعللء لأن إنسانيته إ تتكون و 
إلا بعد أن نفخ الله فيه من روحه» فقد نشأ في الملا الأعلى » ثم هبط على الأرض 
اختیارا : إقال اهبطا منها جيعاً بعضكم لبعض عدو فإما يأتينكم مني هدى فمن إتبع 
هدای فلا یضل ولا یشقی . . . 4 [طه: ۱۲۳]» تلك هي مكانة الإنسان في الإسلام 
لا تضاهيها مكانة أي خلوق من مخحلوقات اله في هذا الكون. 
واجبات المج نحو مكانة الإنسان في الإسلام: 
1 إكساب المتعلم المهارات والقدرات التي تمكنه من التكيف مع الحياة والقيام 
بواجبات الخلافة في الأرض . 
الاهتام بتنمية العقل الإنساني مع عدم إغفال بقية جوانب الشخصية الإنسانية . 
ج توفير الأنشطة وا-لخبرات المتنوعة التي تكسب مهارات التفكير العلمي والقدرات 
اللآزمة لفهم الكون المحيط بالإنسان واستشماره لصالحه» ووفق شريعة الله . 
8 النظر إلى الإنسان عل آنه خلوق خاص» ذو کیان متمین مستخلف في الأرض» 
ونجهز للنهوض بوظيفة الخلافة على عهد الته وشرطه . 
ه ‏ اعتبار المنهج وسيلة للسمو بقيمة الإنسان على كل شيء في الوجود. 
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و - التأكيد على أن الإنسان كائن كريم على الله » ذو مركز عظيم في تصميم الوجود» 
وهو کرم من کل ماهو مادي ؛ لأن کل ماهو مادي خلوق له. 
۲ - ماهية الإنسان في الإسلام: 
يتفق كثير من علاء المسلمين على أن ماهية الإنسان تتميز بجانبين رئيسيين : الجانب 

المادي فيها وهو الجسم أو البدن وال جانب غير المادي ويشمل الروح» ويعني ذلك أن 
الإنسان مكون من جسم ومن روح وا لجسم يتكون من جيع الأجهزة والأعضاء بها في 
ذلك السمع» والبصر» والعقل» ونحوذلك» والعقل هو المسيطر وا منظم لأجهزة الجسم 
الآخر» ومع ذلك فأداؤه لوظيفته يتأثر بمدى صحة الأجهزة الأخرى وكفاء تما في العمل » 
ولايعني هذا التمييز وجود انفصال بون الجانبين بل هما وحدة متكاملة» لإذ قال ربك 
للملائكة إني خالق بشراً من طين» فذا سویته ونفخت فيه من روحي فقعوا له 
ساجدین# . [الحجر: ۲۹۰۲]. 

واللإسلام لم يغفل الروح من أجل الجسد» وم يغفل الجسد من أجل الروح» بل زاوج 
بينه) في ومحدة متكاملة متناسقة متفاعلة» وأعطى الروح حقه والجسد حقه» من غير 
إفراط ولا تفريطء ومن ثم احتل الجسم في الإسلام مكانة حاصة» كا أحتل الروح 
والعقل مكانة خاصة أيضاً. 


ولقد سا الإسلام بالإنسانء فاعترف به کله» روحه» وجسده» وعقله» وقلبه» 
وإرادتهء ووجدانه » وغرائزه المابطة وأشواقه الصاعدة. 

والقرآن يحرم على المؤمن أن يبخس للجسد حقاً ليوفي حقوق الروح» ولا جوز ان 
يبخس للروح حقاً ليوني حقوق الجسدء ولا جمد منه الإسراف في مرضاة هذاء ولا 
مرضاة ذلك . #یابنی آدم خذوا زینتکم عند کل مسجد» وکلوا واشر بوا ولا تسرفواء 
إنه .لا بحب المسرفين. قل من حرم زينة اله التي أخرج لعباد+ و!لطيبات من الرزق » 
[الأعراف: ]٠١‏ - ثم ف قولہ تعالی : «یأیہا 'لذیں ء٠منوا‏ لم تحرموا طیبات ما أحل اللہ 
لكم . . ¢ [المائدة: [AV‏ . 

وإضافة إلى الروح والجسد» نجد ألفاظاً أخرى مثل القلبء والعقل» والنفسن» 
وهي من حقائق التكوين المعنوي لالإنسان. 

والعقل الإنساني قوة مدركة» خلقها الته في الإنسان ليكون مسئولاً عن أعالهء 
ولذلك نجد آيات القرآن تفيد أن سبب الانحراف» والضلال هو عدم العمل بمقتضى 
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العقل . [وقالوا لو كنأ نسمع أو نعقل ماكنا قي أصحاب السعير4 [الملك: -]٠١‏ وما 
يعقلها إلا العالمون# [العنكبوت : .]٤١‏ وهذه القوة الإدراكية أو القوة الفكرية» هي 
التي تعطي لاإنسان قوة التأمل والمراجعة والترجيح والحكم بين الأشياء والطرق والوسائل 
المتنوعة التي سيواجهها الإنسان عند خحاولة إشباع حاجاته» وهذه القوة أيضا هي 
الأساس الأول للتكليف في القرانء ولذا فإن فاقد العقل فاقد للتكليف» كا أن التفكير 
وهو وظيفة العقل فريضة إسلامية » وقد ورد عن النبي صلى الله عليه وسلم قوله : (إن 
أول ما حل الله العقل) ويقال أن المقصود هو العقل في قوله سبحانه وتعالى: «وعزتي 
وجلالي ماخلقت خلقاً أعز على ولا أفضل منك بك آخذ وبك أعطي». 


ويُعرف علماء المسلمين النفس بأنها الكمال الأول بحسم آلى ذي حياة بالقوة وهي 
جوهر روحي قائم بذاته إلا إذا اتصلت بالبدن فإنه يدخل في تعريفها لا على أنها صورة 
منطبعة فيه بل على أنها شرف وكال له في الوجود» فالجسم أو البدن والنفس يشكلان 
طبيعة واحدة لاإنسان» وتشتمل النفس على الإنسان كله» ب| فيه جسمه وروحه» 
فالنفس في الإسلام هي الإنسان كله لأا تتكون نتيجة التقاء الرح بالجسد وب أن 
الروح في الإسلام لا تعمل مستقلة عن الجسم - رغم أن هما وجودا مستقلا عنه» فهو 
ليس سجنا ها - فكذلك النفس لا تعمل مستقلة خارج مركب الروح والجسد» وقي 
النفس قوى ردئية من المهوى والشهوة والحسد تطلب الفساد وتعادي العقل والفكر 
ولذلك يجب على العقل أن يعادي المهوى وألا يستسلم له» فاموى من أعداء اله فيقول 
صلى اله عليه وسلم : «ومافي الأرض معبود أبخض إلى الته من الهوى» . وللنفس مظاهر 
إدراكية تتمثل في العقل»ء ومظاهر عاطفية وجدانية تتمثل في الانقعالات والمشاعر 
والأحساسيس » وهكذا ينظر الإسلام إلى ماهية الإنسان على نها مركبة تركيبا عضويا 
يتلاحم فيها الجانب الجحسمي مع الروحي والعقلي والنفسي . 


إن النظرة الإإسلامية تعتبر الإنسان بکل مکوناته - عقله وجسمه وروحه - وحدة 
عضوية تتكامل وتتألف في بينها بين القوى الإدراكية والإنفعالية وا لجسمية » ومذا يقف 
الإسلام موقفاً فريداً من الإنسان بختلف عن موقف الثقافات والعقائد الأخرى» 
فاللسيحية على سبيل الخال تنظر إلى الإنسان على أنه قوى متناقضة متصارعة» جسم 
يناقض الروح لأنه يسجنها في داخله ويعقوها عن الرجوع لبارئهاء كا أن فلاسفة 
الأغريق والفلاسفة المخاليين نظروا إلى الإنسان على أنه عقل حمول على جسم » ومجدوا 
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العقل وقللوا من شأن الجسم » وقد أثبت العلم الحديث أن الدماغ هو مركز الإدراك 

والسلوك عند الإنسان وأن كل القوى الإدراكية والسلوكية تتركز في مخ الإنسان 

وتتوزع كل منها على مناطق معينة فيه . 

واجبات المج نحو ماهية الإنسان ف الإسلام: 

أ ان تتضمن أهداف المنهج الجوانب الإداركية والوجدانية والمهارية . 

ب أن يوفر المنهج الأنشطة والخبرات التي تتناسب مع قبدرات التلاميذ 
واستعداداتهم وتشمل مظاهر الحياة المختلفة التي تمم المتعلم شخصياً للكشف 
عن ذاته وإناء شخصيته . 

ج ان يهي ء ا منهج الفرص والأنشطة التعليمية التي تنمي الحوانب الجسمية والعقلية 
والوجدانية بطريقة متوازنة . 

د التأكيد على أن إشباع الحاجات النفسيةء والجحسمية » والوجدانية ليس غاية في 
ذاته. بل لإمداد الإنسان بالمتعة والقوة اللتين تحققان له التوازن وتعينانه على 
القيام بواجبات إعبار الأرض وبرقية الحياة ؛ وفوق كل ذلك توحيد الله سبحانه 
بإوماخلقت الجن والإنس إلا ليعبدون. .  .‏ [الذريات: ]٠١‏ 

۳ - جانب الخير والشر في الإنسان : 

تختلف وجهات النظر حول اير والشر في الطبيعة الإنسانية فهناك من يقول بأن الإنسان 
شرير بطبعه» ويرجعون ذلك إلى خطيئة آدم عليه السلام» فيرون أنه لولا تأصل الشر في 
طبعه لما عصى ربه وخالفه» وقد قال بذلك اليسوعيون وغيرهم من أمثال الفيلسوف (هوبز 
سبنس) الذي يرى أن الإنسان متوحش مطبوع على الشر وسوء الخلق ويمكن تغييره بالتربيةء 
وهناك رأي آخر يقول بأن الإنسان خير بطبعه» وقد آخذ الفيلسوف جان جاك روسو بهذا 

الرأي. ويرى سقراط وجالينوس أن ني الإنسان رغبة للخيرء وأن الشر عارض عليه . 

وهناك رأي ثالث يقول بأن الطبيعية الإنسانية محايدة» ويقول بهذا الرأي الفيلسوف 
الالماني كاتط. وبرتراندراسل» ودور كايم » ومن المسلمين الغزالي وابن سيناء وقد عبر 
عن ذلك وليم مكدوجل في كتابه «الاخحلاق والسلوك في الحياة» : إن كل نزعة من 
النزعات الفطرية ينبوع من الطاقة ء أما أن هذه الطاقة ستتجه إلى انير أم الشر فأمر 
يتعلق بتوجيهها إل غايات نبيلة أو وضيعة » كا يتعلق بالتحكم الرشيد في هذا التوجيهء 
إن كل النزعات الفطرية قادرة على فعل الخير والشر» وهذا يعني أن التربية والتوجيه 

ضر وريان لنزعات الإنسان الفطرية إذا أردنا أن نوجهها وجهة خيرة نبيلة . 
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أما الإسلام فيقف موقفا وسطا من الطبيعة الإنسانية » فهو ينظر إليها على انبا 
عايدة » فالإنسان في الإسلام ليس خيرا مطلقاء کا آنه - أیضا لیس شرا مطلقاء وإنا 
هو یولد مزود باستبعدادات للخر والشر معأ والمدى والضلال» وقد عبر الرسول 
الكريم عن هذه الحقيقة بقوله : «كل مولد يولد على الفطرة وأبواه يودانه أو ينصرانه أو 
يمجسانه» [رواه البخاري ومسلم]. وهذا يعني أن الإنسان يتسب جانب ال خير أو 
الشر بالتطيع وليس بالطبع ء وذلك من خلال التنشئة الاجتاعية التي يتعرض هاء 
ويقول الغزالي : «إن الصبي خلت قابا للخير والشر معا وإنا أبواه يميلان به إلى أحد 
الجانبين» وابن خلدون أیضایقول أن النفس فهيأة للخير والشر معا ولكن استعدادها 
للخير أكثر من الشرء فلإنسان أقرب إلى الخير من حيث أنه إنسان. 


ولقد جعل الإسلام تبعة أعمال الإنسان ومسئولياته عليه وحدةء وقد أكد القرآن 
الكريم يذلك في كثير من الآيات ام نجعل له عینین» ولسانا وشفتین وهدینا 
النجدين [البلد: ]٠١-۸‏ - ثم إونفس وماسواهاء فأهمها فجورها وتقواهاء قد 
فلح من زکاهاء وخذ خاب من دساهاې [الشمس : aN‏ 


إن كل ذلك يؤكد على أن الإنسان لديه من الامكانات والاستعدادات ما يفعل به 
الخير والشر» وهو في ذلك عکوم بالتنشئة الاجتاعية والتربية والتعليم . 


واجيات انبج نحو جانب افير والشر في الإتسان : 
أ التأكيد على أنه لا توجد خحطيئة موروثة » وإنا هناك تبعة فردية » ومعصية» وتوبة 
باہا مفتوح على الدوام ‏ 
ب - الاهتمام بالقيم الخلقية من خلال العناصر امكونة للمنيج » كا محتوى» والطرق 
التدريسية والأنشطة وغير ذلك . 


ج التأكيد على أن فطرة الإنسان كريمة صالحة يستطيع أن يستخدمها للخير إن 
شاء وللشر إن شاءء وأنه يكسب اير أو الشر بقعله وعمله . 
أن يتضمن محتوى المنهج مفردات العقيدة الإسلامية » مع التركيز على فهم' 
التلاميذ ضماء واتباع توجيهاتما في سلوكهم . 
أن تتضمن الأنشطة التعليمة مواقف تعزز الأخلاق الإسلامية في نفوس التلاميذ 
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٤‏ - حرية الإرادة للإنسان: 
لقد أختلفت النظرة إلى حرية الإرادة عند الإنسان» فهناك ثلاثة اتجاهات رئيسة : 
أ _ الاتجاه الجبري أو الحتمي : وهو الاتجاه الذي يرى أن الإنسان مجبر في أعاله لا 
حريه له ولا إرادة فيم يقعل» والىذين قالو بأنه مسلوب الإرادة أمام إرادة الله 
يعرفون بالجبريين الميتافيزيقيين ومنهم الجبرية من المتكلمين المسلمين» والذين 
قالوا بأنه مسلوب الإرادة أمام قوانين الطبيعة سمواء بالجبريين الطبيعين ومنهم 
هربرت سبنسر وشوینہور. : 
الاتجاه الحر الذي يرى أن الإنسان يمارس حرية الإرادة وأنه قادر على التصرف 
بمحض اختياره وبارداته» ومن أنصار هذا المذهب أفلاطون وأرسطو وكانط . 
ومنہم أيضاً القدرية من المتكلمين المسلمين ومن بينم المعتزلةء وهم إحدى فرق 
المتكلمين المسلمين التي تحتكم إلى العقل تييزا ها عن المدرسة السلفية التي 
تعتمد على النقل عن السلف. 
+ الاتجاه التوفيقي الذي يقف في وسط الطريق فلا يسلب الإنسان من إرادته وقي 
نفس الوقت هو مجبر وقادر معأًء فهو مقيد بقوانين الطبيعة ويارس حرية الإرادة 
في إطار هذه القوانين» ومن أنصار هذا الاتجاه الغزالي وابن مسكوية وابن رشد . 
فالإنسان يكون جب ني مواقف لا يملك إزاءها حرية في التضّرف منها منها: الموت الذي 
هو ملاقیه باعتباره قضاء مقدراً علیه» ومنها ما يتمثل في حاجاته الأساسية التي تكفل له 
الحياة من طعام وشراب وراحة ونوم وغيرهاء فليس أما الإنسان جال للاختيار في هذه 
النواحي» وعليه أن يشبعها وإلا تعرضت حيأته للخطرء والإنسان يكون خياً في 
المواقف الأحرى التي يكون أمامه فيها بدائل للاختیار ويبدو ذلك بوضوح في المواقف 
الحياتية والأخلاقية والمعاملات وتحمل المسئولية » ففي المواقف الكثيرة التي تتضمنها هذه 
المجالات يطرح الموقف أكثر من بديل» ومهمة التربية هنا هو تمكين الإنسان من اختيار 
البديل الأفضل في السلوك. 
والتصور الإسلامي لحرية الإدارة عند الإنسان يتفق مع الاتباه التوفيقي فالإنسان 
غر شنار معا فهو خير لأن الله سبحانه وتعالى منحه عقلاً وإرادة يوازن ما بين الأشياء 
وختار لنفسه مایفیده بمحض إرادته» وقد بین الله سبحانه وتعالى للإنسان طریق الخیر 
وطريق الشر والإنسان يختار لنفسه الطريق الذي يسلكه [إنا هديناه السبيل إما شاكراً 
وإما كفوراًي [الإنسان: ۳-۲] - ثم من شاء فليؤمن ومن شاء فليكفر [الكهف : 
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۷ وإذا كانت الخاصة التي تجعل الإنسان إنساناً هي العقل والتفكي فتلك هي 
النطقة التي يوجد فيها الاحتيار» والإنسان في القرآن حر في إرادته» وتفكيه» وعملى 
ولذلك أمر ونهى » ووعد وأوعد» وحذر وبشرء لأن قي تكوينه قبول الفعل والترك 
واستقبال الأوامر والزواجر» ثم هو مؤاخذ إذا أساء وظلم » ومكافا إذا أحسن وعدل. 

والإنسان مسر لأن الله سبحانه وتعالى خلق الكون ومافيه من نواميس وقوانين 
تتحکم ف الإنسان وتوجهه» والإنسان بجاول أن يفهم هذه القوانین لتسخیر قوی 
الطبيعة والسيطرة عليهاء وما يؤكد على أن الإنسان مسير في مواقف معينة » قوله سبحانه 
وتعال : وما تشاءون إلا أن يشاء اله [الانسان: ۳۰]-ثم وإذا أراد اله بقوم سوءا 
فلا مرد له# [الرعد: ]۱١‏ 


أ - تزوید التلميذ با يُمكنه من معرفة الكون وأن القوانيين التي تحكمه بترتيب 
وانسجام هي من صنع الخالق عز وجل . 

ب _ تكوين عاداث احترام النظام واتباع أوامر الدين واجتناب نواهيه . 

ج توفير الفرص أمام التلميذ لإكسابه القدرة على تحمل المسئولية» لأن الحرية 
تستتبع المسئولية . 1 

د - تمكين التلميذ من معرفة قوانين الكون والطبيعة وتطبيقاتما لكي يكون قادرا على 
تسخبرها لتحقیق رفاهیته وسعادته . 

ھا ت العناية بتكوين الاتجاهات الصحيحة للفرد نحو نفسه ونحو مجتمعه » ونحوإبداً 
الرأي والنقد وفق معايير سليمة . 


. و - تعريف التلميذ بالنظام الاجتماعي وقيمه السائدة وتعويده على احترامها . 


ز ‏ تعريف الهج للإنسان بالحلال والحرام» وبأن حريته إنما تكون في 
عبادة الله وسحده. 

ح - أن يتضمن انبج طراثق للتدريس تستخدم الحوار والناقشة بدلا من التلقين 
والتحفيظ فالأولى تعتمد على توفير الحرية للمتعلمء أما الثانية فتسلب 
س ا 

ی التأکید على آن الله قد کرم الإنسان بجعله يرا في شطر من حياته » وجعله مسيرا في 
شطر آحر وأن الإنسان لا بحسن القيام باخلافة إلا عندما يتناسق شطره الاختياري 
مع شطره الاجباري» فيخضعان معا نهج الله الذي يحكم الكون والحياة. 
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تقر آيات القرآن الكريم فردية الإنسان وجاعيته» بمعنى أن فردية الإنسان تصب 
في مجتمع » والفرد في القرآن مسئول آمام الله ولا تزر وازرة وزر أخرى) [الإسراء : 
٥‏ وعلى هذا فالقرآن يستبعد كل مسئولية موروثة أو جاعية» فالإنسان مسئول عن 
نفسه وعن عمله » ومسئول عن ذاته وعن نشاطه» ومسئول عن حواسه وعقله » وعن قلبه 
بتنقیته وصیانته وسلامته والترویح عنه» باعطائه حقه من متاع الدنیاء وزینتهاء وعن 
جسمه وعن عمله » إلا أن الإنسان لا یستطیع آن یعیش وحده» بل لابد آن یکون عضواً 
في جماعة» ومن ثم تكون له حقوق وعليه واجبات اجتهاعية . 


وكذلك فإن المجتمع مسثول عن الإنسان الفردء بأن يصل به إلى درجة يستطيع بها 
آن يمیز بين ا-نبيث والطيب. ثم أن الفرد مسثول عن جتمعه» بقدر ماهو مسثول عن 
نفسه» وهذه المسئولية متكاملةء وقد حث الإسلام الجاعة على التعاون في الخير 
إوتعاونوا على البر والتقوى) [المائدة: ١۲]-ثم‏ وا مؤمنين وا لمؤمنات بعضهم أولياء 
بعض) [التوبة »]۷١‏ وقد حسم الرسول عليه الصلاة والسلام العلاقة بين الفرد 
والجماعة في حديشه الشريف «مثل المؤمنين في توادهم وتراحمهم وتعاطفهم كمثل 
الجسد الواحد إذا اشتكى عضو منه تداعى له سائر الجسد بالسهر والحمى » 
[أخحرجه الشيخان] . 


ومن واجبات ا منهج نحو فردية الإنسان وجماعيته مايلي : 

ا تميئة الفرص والخبرات والأنشطة التي تكسب القدرة على العمل الجاعى . 

ب تنمية شعور الناشئة وإدراكهم للمسئولية الاجتهاعية . 

+ - تضمين المحتوى والخبرات لحقوق وواجبات الفرد نحو الجاعة . 

د تقديم الخبرات والرؤى والتصورات التي تعين المتعلم على التفكير الابتكاري 
وعلى استشراف افاق المستقبل وتحديد معالمه» وتعينه أيضا على المشاركة الامجابية 

في القضايا والتحولات والمنجزات الكبرى التي تسهم في تغيير مجرى الحياة . 

هھ التأكيد على أن أفراد الجنس الإنساني متساوون في عبوديتهم لله والمؤمنون بالل 
مہم هم الذين یرضاهم الله بین عباده وأقرم إليه وأعلاهم مکانا أتقاهم . 

و التأكيد على الأخوة الإنسانية في حس المسلم وشعوره فيم يتعللتق با مشاعر والمعاملة 
الشخصية » والعدل والقسط والبر ببني آدم جيعاًء بل بالأحياء جيعا. 
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في هذا الجزء نتناول الأساس الثاني من الأسس الفكرية للمنهج» وهو طبيعة الحياة . 
وسنحاول الاجابة عن الأسئلة التالية : ما مفهوم الحياة؟ وما العلاقة بين الحياة الدنيا 
والحياة الآخرة ؟ وماهو دور ا منهج في كل ذلك ؟ 


مفهوم الحياة: 

الحياة دنيا وآخرة» والحياة الدنيا هي دار التكليف والعمل وعارة الأرض» والآخرة 
هي دار القرار» فيها يكون الثواب والعقاب على مقدار حسن الأداء في الدنيا. 

والحياة الدنيا هي «مجموع أنشطة الكائنات التي حلقها الته خلال أعمارها الزمنية» . 
وتتوقف عمارة الأرض» وترقية الحياة على ظهرهاء على استشار ما أودعه الله في الكائنات 
الحية من طاقات ومدى استشارها بطريقة صحيحة» وتوجيه ألوان النشاط البشري 
لاستخدام هذه الطاقات بالرفق واللين وفق منهج الله . 

والحياة الدنيا هي خليقة أنشاها الله - سبحانه ‏ بقدر » وتضي كذلك وفق قدر محدد 
من قبل الله » وهو مودعة حصائصها الذاتية | لتي تفرقها من الموت» وقد أعطاها هذه 
الخصائص الذي أعطى كل شيء خلقه ثم هدى» والذي يخرج الحي من ا ميت» ورج 
الميت من الحي » والذي يتوف الأنفس حين موتهاء والذي خلق اموت والحياةء والذي 

يبدا الخلق ثم يعیده . 
والحياة حادثة وصادرة عن إرادة الله - سبحانه ‏ وحده وبقدرته» وكذلك ناشئة من 
أصل واحد وهو الماء لإوجعلنا من الماء كل شيء حي [الأنبياء : ۰] ثم واه خلق 
كل دابة من ماء) [النور: .]٤١‏ 


والأحياء كلها في عبادة الته إواله يسجد ما في السموات ومافي الأرض من دابة 
والملائكة وهم لا يستكبرون# [النحل : ]٤4‏ وتوجد عوالم أحرى من الأحياء - غير 
دواب الأرض التي تشمل الإنسان - وهي عوالم أخبرنا الله - سبحانه ‏ بوجودها وهي 
الملائكة والجن ومن الجن الشياطين . 

ومن هنا فإن كل شأن من شون الحياة ينبغي أن يسير وفق منهج الله» فسياسة 
الاقتصاد والمالء ونظام السياسة والحكمء ونظام الزواجء ونظام الأسرةء ونظام 
التعليم » وجميع ألوان النظم الاجتاعية يجب أن تسير وفق منهج الله حتى تكون الحياة 
اتسائنة قا 
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ولقد أودع الله الإنسان طاقات كثيرة منها ماهو ظاهر ومنها ماهو خفي » لیستخدمها 
في عمارة الأرض وترقية الحياةء کا آنه سبحانه ‏ قد ودع الكون من اخيرات والثروات 
ما يكفي حاجة | لہشرء إذا ما إستخدموا طاقاتهم بكفاءة وفاعلية في استخراج طاقات 
الكون وثرواته والاستفادة منها وفق منهج الله . 
تلك حقيقة الحياة التي يتعامل معها «الانسان» خليفة الله فيهاء ومن هنا فإن إن دور 
المناهج نحو الحياة وفق التصور الإسلامي يتلخص في يلي : 
| التأكيد من خلال المحتوى والأنشطة على حقيقة الحياة كا يصورها الإسلام. 
۲ إكساب التلاميذ للمهارات العقلية واليدوية التي تمكنهم من المشاركة في إعار 
الحياة وترقيتها وفق منهج الله » وأن تكون وسيلتهم في ذلك مرتبطة بمعايير العلم» 
والعدل. والاحسان والتعاون في العمل . 


کے تمكين التلاميذ من إدراك أن الله خلقهم لإعمار الدنيا وترقية الحياة» وأنه لامعنى 
-في الاسلام - للعمل للآخحرة ونسيان الدنياء فالحياة الدنيا ليست بديلا ولا 
نقيضا للحياة الآخرة» فمن حسنت دنياه حسنت آخرته» قال تعالى : وابتغ فیا 
آتاك اله الدار الآخرة ولا تنسى نصيبك من الدنيا وأحسن كا أحسن اله إليك 
ولا تبغ الفساد في الأرض إن اله لا بحب المفسدين) [القصص: ۷۷]. 

٤‏ إكساب التلاميذ للمهارات التي تمكنهم من الاستمتاع بخيرات الحياة على آن 
يحققوا بهذا الاستمتاع عبوديتهم لله » ويستهدفون من وراء كل متعة إرضاء الله . 

٥‏ س تکوین العادات. التي تجعل الإنسان لا يغتر بالحياة الدنياء ويغفل عن الهمدف 
الذي أوجدت من أجله» بل يجحاسب نفسه بصفة مستمرة . 

ا تكوين اتجاهات وقيم صحيحة نحو الحياة الدنياء والعمل فيها وترقيتها وفق 
مباديء الشريعة الإسلامية. 

۷ التأکيد على أن الحياة ناشئة بإرادة الله من أصل واحد هو الماء [وجعلنا من الماء 
کل شيء حي) [الانبياء: ۳] 

ثالثا: المعرفة في الإسلام 

تعتبر المعرفة أبرز مكونات النمو الإنساني» حیث لا نمو بدون معرفة » فضلا عن آنا 
تشکل رکا بارزاً في جال الأهداف التعليمية » كا تعتبر أساساً هاماً من الأسس الى 
يجب أن يراعيها المنهج المدرسي . 
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ولذلك فإن وإاضعوا ا منہج اللدرسى ومنفذوه يجب أن يسألوا أنفسهم الأسئلة التالية 
ماهو التصور الإسلامي للمعرفة التي ينبخي أن يشتمان عليها الممج؟ 

ماهي وسائل ا لحصول على المعرفة؟ ماهي مصادر المعرفة في الإسلام؟ ما أنواع المعرفة 
الإسلامية ماهي واجبات المنهج الإسلامي نحو المعرفة؟ 

إن إجابة هذه الأسئلة تمثل الأساس المعرفي الذي مجحب أن يقوم عليه ا منهج بعناصره 
المختلفة » فالأساس المعرفي للمنيج ٍ هو الأساس المتصل بفلسفة المعرفة التي يتبناها المجتمع 
ويقدمها لأبنائه المتعلمين كا يعبر عنہا بمحتوى المواد الدراسية» التي نرغب في تزوید 
التلاميذ ہا. 
١‏ - مصادر المعرفة في التصورات الفلسفية ا مختلفة : 

تختلف مصادر المعرفة تبعا لاختلاف الرؤى الفلسفية المختلفة للألوهية والكون 
فالرؤية التي تؤمن بالله الواحد الحالق لكل شيء تجعل الوحي هو المصدر الأول 
للمعرفة » وتجعل الكون مصدراً ثانيا للمعرفة » والإسلام خير شاهد على هذا التصور. 

وهناك من الرؤى من يؤمن بوجود الله » لكنه يعزله في ملكوت السماء» ولا مجعل له 
سبحانه - دخلا في تصریف ملکوت الأرض» وهنا يصير الوحي جرد مصدر من 
مصادر المعرفة التي تتم بإرادةالإنسان وحده» دون دخل لإرادة الته » وتجعل المصدر 
الرئيسي للمعرفة هو الكون» والعلمانية مثال صادق هذه الرؤى. 

وهناك من الرؤی من لا يمن بوجود الله أصلاًء ويرى أن الحياة مادة» ویری آن 
الكون هو فقط هذا الكون المشهود مفرداته المرئية الملحسوسة» وينكر الكون المغيب 
ابتداء بالروح وانتهاءُ بمفردات اللا الأعلى! وهذه الرؤى لا تؤمن إلا بمصدر واحد 
للمعرفة هو المادة في صورها المختلفة والماركسية أبرز مثال على ذلك وقد أندثرت - في 
الأونة الأخيرة في ذاكرة التاريخ . 
۲ - التصور الإسلامي لخصائص المعرفة : 

إن المحرفة في الإسلام» وسيلة وليست غاية» فغاية المعرفة إقدار الإنسان على 
الاسهام بايجابية وفاعلية في عارة الأرض» وترقية الحياة على ظهرها وفق منىج الله » وقد 
اعتبر الإسلام المعرفة شرط للإيان فالاغتقاد بفهم أفضل من الاعتقاد بدون فهم . 

وإذا كان أصحاب الاتجاه ا مخالي يرون أن المعرفة مطلقة» وأصحاب الاتجاه الواقعي 
المادي يرون أنها حدودة بحدود الواقع » فإن الإسلام يرى أن المعرفة حدودة في مواقف 
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ومطلقة في مواقف أخرى» فهي خحدودة في إطار حواس الإنسان مصداقاً لقوله تعالى : 
طوجعل لكم الع والأبصار والأفئدة قليلا ما تشكر ون [السجدة: ۹]» وهي 
مطلقة في إطار تأمل الإنسان في النفس والكون وني ذلك تعميق لدرجة الإيمان باللهء 
قال تعالی : [وفي انفسکم أفلا تبصر ون( [الذاریات : ۲۱]ء كا أنها مطلقة فيا جاء 
به الوحي » وهي - أي المعرفة - مباشرة وغير مباشرة» وهي نسبية قابلة للتغيير وفق ما 
يتوصل إليه الإنسان. 

والمعرفة في الإسلام وحدة مترابطة لا قرق بين لون وآخرء فالعلوم وا معارف متكاملة 
لكونها منبثقة من الرؤية الصادقة والنظرة الكلية إلى الكون والإنسان والحياة . 

والإسلام لا يفرق بين علوم كونية وعلوم شرعية» ولا بين المعرفة كبناء من الحقائق 
والمفاهيم وطريقة البحث والتفكي فالمعرفة في الإسلام مادة وطريقة معأء وهي قابلة 
للتطبيق العمليء ونافعة للإنسان» وهادفة لمعرفة الله والانقياد إلى أمره» وترقية الحياة 
وإعار الأرض» وهذا هو مقتضى العبادة ومقتضى الخلافة في الأرض» فيقول سبحانه 
وتعالی : #ڑیاأیما الذین امنوا م تقولون مالا تفعلون» كبر مقتا عند اله أن تقولوا مالا 
تفعلون4 [ الصف : .]٠١۲‏ 


- : وسائل الحصول على المعرفة‎ -٣ 
لقد خلق الله الإنسان في هذه الأرض» لا علم له بشيء من هذا الكون على‎ 
الأطلاقء ولكن الله - سبحانه - زود الإنسان بالحواس والعقل لتكون بمثابة وسائل‎ 
للحصول على المعرفة» ولذا فإن الإنسان مسئول مسئولية كاملة أمام الله عن هذه‎ 
الوسائل. فيقول - سبحانه وتعالى : [ولاتقف ماليس لك به علم إن السمع والبصر‎ 
وهذه الوسائل المعرفية منحة‎ :]۳١ : والفؤاد كل أولئك كان عنه مسثولا) [الإسراء‎ 
من الله للإنسان فيقول تعالى: «إهو الذي أنشاً لكم السمع والأفشدة لعلكم‎ 
رر [المؤمنون : ۸ ومعني ذلك أن دور العقل كبير في معرفة الإنسان فهو‎ 
نشيط وإستطلاعي ولیس سلبیاً ومتقباا فالإنسان لا يقتصر على استقبال المعرفة بل إنه‎ 

يصنعها» > فالمعرفة هي نتاج عملبة تفاعل بين الإنسان وبين بيه . 
ويقول أبو الحسن المودودي وخا دلالات قوله تعالى : ولا تقف ماليس لك به 
علم . . . . ) [الإسراء : ١‏ ]: إن السمع معناه هنا إحراز العلم والمعرفة التي اكتسبها 
الآخرون و «البصر» معناہ تنمیتها با يضاف إليها من ثمرات الملاحظة والتجربة و 
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«الفؤاد» معناه تنقيتها من أدرانها وشوائبهاء ثم استخلاص النتائج منها وتقويمها 
وترقيتهاء وهذه القوى الثلاث إذا تضافرت بعضها مع بعض نجمت عنما تلك المعرفة 
التي من الله بها على الإنسان» حتى يستطيع التعامل مع سائر المخلوقات وتسخيرها 
لإرادته وفق المنيج الإسلامي . 

ولقد ندد الإسلام بالذين لایستفیدون من سمعهم وأبصارهم وأفئدتهم فقال سبحانه 
وتعالی : إولقد ذرأنا جهنم كثراً من الجن والإنس هم قلوب لا يفقهون بها ولمم أعين 
لا يبصرون بها وهم آذان لا يسمعون با أولئك كالأنعام بل هم أضلء› أولئك 
هم الغافلون)» [الأعراف: ۱۷۹]. 
E:‏ مصادر المعرفة في الإسلام: 

إن الرؤية التي تؤمن بالله الواحد الخالق لكل شيء تجعل الوحي هو المصدر الأول 
للمعرفة » وتجعل الكون مصدراً ثانيا للمعرفة » والإسلام حير شاهد على هذا التصور 
وهو تصور واقعي ومتوازن من المعرفة التي ينبغي أن نقدمها للناشئة من خلال المج 
الدراسي وسوف نتناول كل مصدر بثيء من التفصيل . 


1 الوحي : 

هو الوسيلة التي أفضى الله بها با معرفة إلى الإنسان» وقد تمثلت في الكتب السماوية 
التي نزها على من اصطفاه من خيرة خلقه وهم الرسل صلوات الله عليهم . 

وهذه المعرفة تقتصر على ماجاء به الدين باعتباره كلمة الله » ولكون هذه المعرفة إية 
فلا يمكن البرهنة عليها أو دحضها بطريقة تجريبية» وإن يتقبلها الإنسان على أساس إن 
الإيمان بكتب الله المنزلة على رسله جزء من الإيمان بعقيدة التوحيد ألم تر إلى الذين أوتوا 
نصيبا من الكتاب يدعون إلى كتاب الله ليحكم بينهم ثم يتولى فريق منهم وهم 
معرضون) 1آل عمران: ۲۳] 

إن كتاب الله هو كل ما نزل على رسله» وقرر وحدة آلوهيته ووحدة قوامتهء فھو کتاب 
واحد في حقيقته» أوتي اليهود نصيباً منه وهو التوراة» وأوتي النصاری نصيب منه وهو 
الإنجيل» وأوتى المسلمون الكتاب كله» وهو القرآن» باعتبار القرآن جامعاً لأصول 
الدين كله» ومصدقاً ما بين يديه من الكتابُ : إومامن دابة في الأرض ولا طائر یطبر 
بجناحيه إلا أمم أمشالكم مافرطنا ني الكتاب من شيء ثم إلى ربمم بجشروذ) 
[الأنعام: ۲۸] ثم فإإن هو إلا ذكر للعالمين) [ص: : [AY‏ 
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ومن هنا فإن ا منهج المدرسي الإسلامي يعتمد في الحصول على المعرفة على القرآن 
والسنة النبوية الكريمة » فيقول تعالى : لوالنجم إذا هوى» ماضل صاحبكم وماغوى. 
وماينطق عن الموى» إن هو إلا وحى يوحى [النجم : ١-٤]ء‏ وهذا المصدر الإلمي 
للمنهج هو الذي يؤكد صدقه وثباته اللطلقء وفائدته لإإنسان في الدنيا والآخرة معا. 
ب - الكون: # 

الكون آية اله الكبرىء ومعرض قدرته المعجزة المبهرة» أراده الله فكانء وقدره 
تقدیراً حکماً» وجعل کل شيء فیه خاضعا لإرادته وتدبیره» فیقول ۔ سبحانه ‏ وخلق 
کل شيء فقدره تقدیراً4 [الفرقان : ]ثم (وکل شيء عنده بمقدار) [الرعد: ۸]. 

والكون - كا يقر المج القرآني - خلوق حادث» وليس بالقديم الأزلي» كا أنه ) 
ينشأ من ذات نفسه» لقد خلقه الله - سبحانه - خحلقاء سواء في ذلك مادة بنائه 
الأساسية» أوالصورة التي ظهرت فيهاء ولم يشارك الله - سبحانه - أحد في خلق هذا 
الكون» ولا في حلق شيء منه » سواء في ذلك مادته أو صورته » إن الله سبحانه هو الذي 


أعطى کل شيءَ خلقه» وأعطی کل شيء صورته» وأعطی کل شيء وظیفته . 


والکون قسن : محسوس وغیر عسوس» شهود وغیب» وهو من خلق اله والکون 
المغيب كالروح » والملائكة » والحن وا نة والنار» والملا الأعلى . ٠‏ . الخ » ونحن نؤمن به 
إیمان تسليم بوجوده كا علمنا الله » وواجب المنهج أن يلتزم بأدب القرآن» وأن يقف عند 
حد ماجاء به» ولا يترك العقل يسبح فيه [ولاتقف ماليس لك به علم إن السمع والبصر 
والفؤاد كل أولئك كان عنه مسئولا [الإسراء : »]۳١‏ ومصدر العلم بهذا الكون هو 
الوحي الصادق من صاحب الغيب - سبحانه وتعالى - وتحقيق هذا العلم يكون بتحقيق 
نسبة الخرر إلى الله عز وجل وقد وصف الله بعض مظاهر هذا الكون بالقدر الذي 
يمكن الإنسان من التعامل معه والتفكير فيه والقرب منه أو الابتعاد عنه. 


ولقد تناول الإسلام الكون المادي المحسوس» وعرض لكثير من ظواهره» كالشمس 
والقمرء والسماءء والأرض» والمطر والنبات» والبحارء والأنهار» والجبالء والشجر 
والدواب . . . الخ»› وقد عرض ها الإسلام على أا دلائل قدرة الله » وعلائم صنعه 
الدقيق الحكيم » ولتكون ناسا بهدى الاس إلى معرفة الله وفهم منهج الق 
والعیش وفقاً له . 
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إن طريتق الإنسان لدراسة هذا الكون وفهمه وحمل مسئولياته لا يكون إلا باستخدام 
العقل - ويقصد بالعقل كوسيلة لللمعرفة عملية التفكير التي يقرم بها الإنسان-فضلا عن 
استخدام التجربة والملاحظة التأملية للكونء وصولا للمعرفة الحقيقية فيقوا ل سبحانه 
وال : إسنرييم آياتنافي الفاق وني أتفسهم) [فصلت : ۲] ثم «[أفلا ینظرون إلى 
آلإبل كيف خلقت» وإلى السهاء كيف رفعت» وإلى الجبال كيف نصبت» وإلى الأرض 
كيف سطحت# [الغاشية : ۷ وتوضح هذه الآيات الاتجاه التجريبي في دراسة 
الكون المشهودء وبذلك فن الإسلام - تجاوز الحدود المصدرية لمنطق أرسطو- لأنه اتخذ 
اللاحظة والتجربة مصدراً للمعرفة» وربط بين التأمل النظري والممارسة العملية واتجه 
إلى التحديد الكمي للظواهر الطبيعية والاجتهاعية » في حين اعتمد منطق أرسطو في 
الحصول على المعرفة باستخدام التأمل النظري فقط . 


ومن هنا فإن الاتجاه التجريبي في دراسة الكون المشهود هو إتجاه إسلامي وليس لأحد 
من الخربيين أن يدعي الفضل في ابتكاره . 


واللخلاصة» أن الإنسان يتلقى معرفته من الوحي والنص» ومن الكون والحياةء 
فالإسلام يرد کل شيء ابتداء إلى إرادة الله وتدبيره» ويرد ا-لخلق كله ب في ذلك الكون» 
والإنسانء والمعرفة إلى إرادة اللة الواحد» ومن ثم فلا تناقض في ان يکون الکون وان 
تكون الحياة بأوضاعها الاقتصادية والاجتاعية مصدراً آخر للمعرفة بجانب الوحي» 
وعن طريتق العقل » وسائر المدارك والطاقات التي أودعها القه في الإنسان» باعتبار أن هذا 
كله من صنع الله . . . فهي من عنده» کا أن الوحي من عنده أيضا. 


ه ‏ أنواع المعرفة في الإسلام: 
في ضوء ماسبق وغيره فإن أنواع المعرفة في الإسلام» تتلخص فيا يلي : 


أ المعرفة‌الدينية أو موحي ياء وهي التي أفضى الله بها إلى الإنسان في القرآن 
الكريم والسنة النبوية الشريفة» عن طريق الوحي . 

ب المعرفة العقلية» وهي التي نحصل عليها باستخدام العقل. 

ج - المعرفة التجريبية الحسيةء وهي المعرفة التي نحصل عليها باستخدام الحواس 
والتجربة . 
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د المعرفة التقليدية أو النمطية » وهي ماخلفه السلف من تراث ثقافي في شتى 
صنوف المعرفة . 


1 واجبات المنهج نحو المعرقة : 
لا كانت المعرفة أحد أسس بناء المنهج» فإنه يجب عند تخطيط المنهج وتنفيذه 

مراعاة مايلي : 

أ التأكيد على أن الوحي هو المصدر الأول للعلم والمعرفةء وأن هذا الصدر يتمثل 

في القرآن والسنة وليس في المذاهب أو الفرق الإسلامية . 
- التأكيد على مفهوم التوحيد» على أساس أنه جوهر العقيدة في الإسلام» وأن 
التوحيد قرين الحريةء وأن الثرك قرين الاستيداد والظلم . 

ج س أن ا منهج وسيلة لإعداد التلاميذ للعمل با معرفة الموحي بها من عند اله ء 
وتقديرها واستقباها في طاعة وقدسية . 

أن تتناول المناهج الكون المشهود بالدراسة والتفكيں والتدبيرء واكتشاف قوانين 
الله ونواميسه وسننه فيه» وان يتعلم الانسان كيفية التلطف في التعامل مع هذا 
الكون الادي ومع البيئة المادية من حوله» واستغمارها لخدمة نفسه ولخدمة البشر 
عا وفق ما أمر الله ونہی » حتى لا يتحول الكون المسخر لاإنسان إلى عدو 
لدود» ومن أمثلة ذلك خرق طبقة الأوزونء وتلوث الماءء وتٹوث اهواء. . الخ . 


vu 


ھ ‏ المعرفة عن طريق الوحي أوعن طريق العقل والتجربة يتكاملان ولا يتعارضان» 
فصريح المعقول لا يتعارض مع صريح المنقول» كما يقول (ابن تيمية)ء ولذلك 
جب على المنهج الاهتمام : بالمعرفة الدينية » والمعرفة العقلية » وا معرفةا لحسية 
والمعرفةالتجريبية وا معرفة النقلية» وبشكل يؤكد وحدة | لمعرفة وتكاملهاء كا 
ينبغي ربط المعرفة بالعمل والسلوك في واقع الحياة . 

و - المعرفة وسيلة لإعمار الأرض وترقية الحياة وفق مهج الله » وليست وسيلة لتدمير 
ماخلق اله » ولذلك ينبخي على المنهج أن يزود التلاميذ بالحقائق والمغاهيم التي 
تزيد من إيجابيتهم وفاعليتهم في القيام بإعمار الأرض وترقية الحياة على ظهرهاء 
وذلك هو مقتضي الخلافة في الأرض 


زد إعتبار المعرفة عامل مشترك في جميع جوانب الخبرة المباشرة وغبر المباشرة . 
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ح - أن يعمل المنهج على اكساب التلاميذ ا معلومات المتصلة بغروع المعرفةء وني 
الوقت نفسه مجحب أن يساعد التلاميذ على إكتساب طرق البحث والتفكير التي 
تيز فروع المعرفة المختلفة » فا محتوى أو المعلومات غير كافية ولا قيمة ها بدون 
طرق التفكير والبحث التي ساعدت في الوصول إلى هذه المعارف والمعلومات . 


ط ‏ بناء مناهج العلوم الطبيعية والرياضيات والتاريخ وا جغرافيا والاقتصاد. . وغير 
ذلك بحيث تسهم في إدراك الناشئة لقوانين منهج اله في الكون وتطبيقاتما في 
واقع الحياةء لا في ذلك من أثر في تعزيز العقيدة الإسلامية . 

ى تأكيد المنہج على أن الحقائق والمفاهيم العلمية نسبية وليست مطلقة » بل هي 
احتالات راجحة في أفضل الأحوال. 

ك - ينبغي على المنهج بمكوناته المختلفة أن يعمل على اكساب المتعلم ثلاث مهارات 
أساسية» تجعله قادرا على مواجهة التدفق المعرفي المائل الذي نتج عن الثورة 
الههائلة في تكنولوجيا الاتصالات. وهذه المهارات هى : 

القدرة على الاختيار والانتقاء من العارف المتدفقة . 
- القدرة على إعادة تنظيم المعرفة في نسق علمي ومنطقي . 
- القدرة على الاستخدام الأمثل للمعرفة في إنتاج الأفكار والأشياء الجحديدة . 

ل ينبغي أن تكون المعارفع والخبرات التي يتضمنما حتوى ا منهج متجددة ومراعية 
للتطورات العلمية والتكنولحية الحديثة ء لأن عمارة الأرض وترقية! لحياة على 
ظهرها» عملية مستمرة دائمة التطور. 

م أن تتعاون مناهج العلوم الشرعية ومناهج العلوم الاجتهاعية ومناهج العلوم 
الطبيعية كل حسب طبيعته في إيضاح التصور ابلاسلامي الشامل للألوهية 
والكون والإإنسان والحياةء لأن إهمال ذلك في المج المدرسي يؤدي إلى الغلوفي 
الدین واتہامه با ليس فيه » وإما إلى الابتعاد عن دين الله وعبادة الشيطان . 


الفنصل الخامس 


الأساس الاجتماعي للمنهح 


يتضمن هذا الفصل : 
مقومات المجتمع الملسلم ودور المنبج نحوها: 
أولا : الحكم با أنزل اله . 
ثانيا : الأمر بالمعروف والنهى عن المنكر 
ثالثا : التكافل الاجتماعي قي الإسلام. 
رابعا: الاجتهاد في الإسلام. 
خامسا: الحهاد في الإسلام . 
سادسا: توظيف العلم في حدود شرع الله . 
سابعا: إسهام المؤسسات الاجتماعية في تحقيق التربية الإسلامية . 
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هيك 

ترتبط المناهج الدراسية بالنظم الاجتاعية والاقتصادية والسياسية » وهي - أي 
امناهج - وسيلة المجتمع في تحقيتق أهدافه والمحافظة على بقائه واستمراره وتقدمه . 

وينعكس النظام الاجتماعي السائد في بلد ما ك| تنعكس النظرية التربوية التي يسير 
عليها ذلك البلد على المناهج » لأن المدرسة بحكم نشأتا مؤسسة اجتماعية أوجدها 
الجتمم لتربية أفراده باعتبارهم الثروة البشرية التي تثل القوة الدافعة للتطور 
الإجتاعي . 

ولا كانت النظم الاجتماعية والنظريات التربوية متنوعة » فقد أدى ذلك إلى اختلاف 
الفلسفات التي تقوم عليها المناهج » وكذلك تنظيماتما ووسائل تنفيذها. 

وتستمد الأسس الاجتماعية للمنهج من دراسة التراث الثقافي للمجتع وقيمه» 
وعقیدته» ومعایره التي یرید أن یزود بها أفراده» ومن حاجاته ومشکلاته التي ینشد 
حلهاء وأهدافه التي يسعى إلى تحقيقها. 

وحيث أن المجتمع يمثل أحد الأبعاد الأساسية للمنيج » فإن الضرورة تقتضي مراعاة 
اللخططين والمنفذين للمناهج كثير من الأمور التي تتصل بمجتمعهم ومن أبرزها: 
الققومات التي یستند عليها المجتمع› والمؤسسات الاجتاعية التي تقعم عليها مسئولية 
التربية والتعليم » وعلاقة كل ذلك باختيار خحبرات ا منهج » وهذا يعني على وجه التحديد 
أن المنهج جب أن يكون وثيق الصلة ببيشة التلميذء وأن يتيح آمام التلاميذ الفرص 
للارسة المبادىء والقيم المتضمنة في ثقافة المجتمع» وأن يعكس مقومات الفلسفة 
الاجتاعية وبجوها إلى سلوك يمارسه التلاميذ ب) يتفق ومتطلبات الحياة في المجتمع 
بجوانبها وأبعادها المختلفة » وبعبارة أخرى يجب على الهج أن يعكس صورة الفكر 
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الإسلامي في مجموعة من المعلومات والمبادىء والمهارات والاتجاهات والقيم لدى 
التلاميذ» وعليه أن یتیح المجال لمارسة أوجه التعلّم هذه المتضمنة في النظام الاجتماعي 
الإسلامي » فا منهج لابد أن بجحقق الأهداف التي يسعى إليها الملجتمع » وهو وسيلة قوية 
للمحافظة على تماسك المجتمع وتدعيم النظام الاجتهاعي . : 
والنظام الاجتاعي في الإسلام يقوم على أصول ربانية تضمنتها الشريعة الإسلاميةء 
وليس نتيجة للتطورات الاجتماعية » كا هو الحال بالنسبة للنظم الأخرى . 
والقاعدة التي يقوم عليها المجتمع الإسلامي هي أنه نظام رباني عالمي» فيقول 
سبحانه ۔ إن هو إلا ذکر للعالین) [التکویر: ۲۷] ثم وما أرسلناك إلا رحهة 
للعالين [الأنبياء: ]٠١١‏ ثم وما آرسلناك إلا كافة للناس بشيراً ونذيراً ولكن أكثر 
الناس لا يعلمون) [سباً: ۲۸]. ويقوم هذا النظام على أساس القواعد العامة 
والأصول الكلية لشريعة الته المنصوص عليها في كتاب الله وسنة رسوله صلى الله عليه 
وسلم» ومن هذه القواعد العامة تنبثق ستة مقومات رئيسة يعتمد عليها البناء الاجتاعي 
الإسلامي » وتؤثر في كل أنظمته الفرعية ومنما ا منهج المدرسي» وهذه المقومات هي : 
١‏ الحكم با أنزل الله . 
۲ - الأمر با لمعروف والنهي عن المنكر. 
٣‏ - التكافل الاجتماعي . 
٤‏ الاجتهاد. 
ه ‏ الجهاد 
- توظيف العلم في حدود شرع الله . 
۷ إسهام المؤسسات اجتماعية في تحقيق التربية الإسلامية . 
إن هذه المقومات وغيرها تشكل الركيزة التى يستند عليها البناء الاجتاعي » وبقدر 
سلامة هذه المقومات» وتعسك الأفراد والمؤسسات بهاء يبقى المجتمع ويقوى ويقق 
أهدافه» ولذا يجب مراعاة المج ها على مستوى المادة أو الطريقة أو الوسيلة» وذلك 
تحقيقاً لفهوم الضمون الإجتماعي للمنهج » والذي يعني أن يرتبط المنهج بالمجتمع 
ويتخذ منه نقطة بداية ونقطة نهاية » وأن تبداً خبرات المتعلم منه وتنعكس أثارها عليه» 
إضافة إلى ذلك ينبغي على المنهج تزويد التلاميذ بالمهارات والاتجاهات وا لمعلومات 
والمعارف التي تجعلهم من عوامل المحافظة على هذه المقومات والتمسك بها في حياتمم 
الحاضرة والمستقبلية وقبوها والتكيف معها. 
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وسوف نتناول کل مقوم من هذه المقومات وعلاقته با منہج الدراسى . 
أولا : الحكم ب أنزل الله : 

لقد جاء الإسلام ليكون رسالة الساء إلى ختلف أرجاء المعمورة» فهو دعوة للناس 
حيعاً لا بخص أمة دون غيرهاء بل هو دعوة لكل البشرية» ويبدو ذلك واضحا من 
خطاب القرآن الكريم للرسول صلى الله عليه وسلم ظ وما أرسلناك إلا كافة للناس 
بشرراً ونذيرا ‏ [ سبا: ۲۸ ]- ثم إوأرسلناك للناس رسولاء وكفى 
بالله شهیدا ‏ [النساء: ۷۹]. 


واللإسلام منهج حياة بشرية واقعية بكل مقوماتماء منهج يشمل التصور الاعتقادي 
الذي يفسر طبيعة الوجودء ومحدد مكان الإنسان فيه » كا يحدد غاية الوجود الإنسافيء 
كا يشمل النظم الواقعية التي تنبثق من ذلك التصوير الاعتقادي وتستند إليه وتجعل له 
صورة واقعية متمثلة في حياة البشرء كالنظام الاجت)اعي والنظام الأخلاقي» . 
والاقتصادي » والسياسي٬»‏ ي ونظام الحكم» والنظام العالي . 

ولقد بين القرآن الكريم أن الله ما أرسل الرسل ولا أنزل كتبه ولا كلف الناس 
بالشرائع إلا لاقامة العدل والحق إلقد أرسلنا رسلنا بالبينات وأنزلنا معهم الكتاب 
والميزان ليقوم الناس بالقسط4 [الحديد: ]۲٠‏ وإقامة العدل كانت إحدى وظائف 
الرسول صلى الله عليه وسلم . قل آمنت بم أنزل الله من كتاب وأمرت لأعدل بينكم ‏ 
[الشورى: .]٠١‏ 


والإسلام يشمل مفهوم الدين من حيث أنه تنظيم للعلاقة بين الإنسان وربه عن 
طريق أداء العبادات» ثم هو بعد ذلك تنظيم للعلاقات التي تقوم بين الأفراد 
والمجتمعات بعضهامع بعض . ومن هنا فإن الإسلام دين ودولة » عقيدة ونظام » أخلاق 
وتشريع» سياسة وحكم . 

ولقد جاء الإسلام بنظام للحكم لإ تعرف البشرية نظي له من قبل ء فهو نظام حقق 
مصلحة الفرد والجاعة» وإذا كانت بعض المجتمعات تتخذ من القوانين الوضعية وسيلة 
لتنظيم شئون الحياة فيهاء فإن المجتمعات المسلمة ملتزمة با لحكم ب أنزل الله من 
تشریعات تنظم العلاقة بين الإنسان وربه» وبين الناس بعضهم وبعض» بل وبين 
الإنسان وغيره من خلوقات الله . ولقد بين القرآن الكريم والسنة النبوية التشريعات التي 


1٤ 
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تتصل بكافة شئون الحياة» فيقول - سبحانه وتعالى - هذا بيان للناس وهدى وموعظة 
للمتقين) [آل عمران: .]۱١۸‏ ثم «إنا أنزلنا إليك الكتاب بالحق لتحكم بين الناس 
با أراك اله [النساء: ۷۹]. ومن مبررات الحكم بها أنزل الله مايلي : 


کک 


۴۳ 


£ 


کے 


أن النظام الإسلامي يقوم على أساس الإيمان بالله رب العا لمين» ويستمد نظرته 
إلى الكون والحياة والإنسان من هذا الإيمان» وأن الله خالق کل شيء» والخالق له 
الحق في أن يتصرف في شئون خلقه» واللإنسان من خلقه تعالى» لذا فإن عليه أن 
يمتثل لأمر خالقه في کل مايريد» والله عليم بکل شيء. لا يغيب عن علمه شيء 
في الأرض ولا في السماءء لأنه خالق الأشياء كلها بما فيها الإنسان» وهو بالتالي 
أعلم بما یصلح لعباده في شئون دینهم ودنیاهم. وإذا أتزل عليهم نظاما 
کان من الطبيعي أن يكون أفضل الأنظمة وأكثرها مسايرة لمصالح الناس 
أفراداً و ماعات . 

أن اله حكيم فيم يصنعه ويشرعهء وإذا أوحى إلى الناس تشريعا فإنه لابد أن 
يضع الأمور بالشكل الذي يؤدي إلى تحقيق المصلحة ومنع الفساد. 

أن اللإنسان مستخلف في هذه الدنيا من قبل الله تعالى» وكل مستخلف عليه أن 
يعمل حسب وكالة المستخلف فلا يصح أن بخرج عليها أو يتنكر هاء فيقول 
سبحانه لوان أحكم بینم با أنزل الله ولا ت تتبع أهواءهم وأحذرهم أن يفتنوك 
من بعض ما أنزل اله إليك4 . 

أن الإنسان مه) بلغ من العلم وا معرفة فإنه لا يستطيع أن يحرط بطبائع الأشياء 
ومقتضيات التشريع الصحيح › » فضا عن أنه يتأثر بعواطفه وشهواته وبالبيئة التي 
يعيش فيها والطبقة التي ينتمي إليهاء وهذا كله يسلبه القدرة على وضع التشريع 
الكامل للبشر جيعا. 

أن الإسلام جاء بقواعد عامة تنظم شئون الحياة الدنيا- من أحکام مدنية وجنائية 
وأحوال شخصية - وهذه القواعد تقوم على الشورى والحرية والمساواة والعدالةء 
وكلها تتسع في عموميتها لكل المجتمعات وتناسب ختلف العصور. 

أن اللإسلام دولة إلى جانب كونه عقيدة كقوله تعالى : «[إنا أنزلنا إليك 
الكتاب باحق لتحكم بين الناس بما أراك الله -ثم «[فلا وربك لا يؤمنون 
حتى يحكموك فيما شجر بينهم ثم لا مجدوا في أنفسهم حرجا ما قضيت 
ويسلموا تسلا [النساء: -]٠١‏ ثم ومن لم يحكم بما أنزل الله فأولئك هم 
الكافر وني [الائدة: ]٤٤‏ 
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إن كل ذلك يؤكد على أن الحكم بم أنزل الله على رسول الكريم» هو أحد المقومات 
اسنامية التي ينبغي أن يقوم عليها المجتمع المسلم» حتى يتحقق الاستقرار الاجتاعي 
لعقدم في كافة شئون الحياة . 

ومن هنا فإنه ينبي على المنهج الدراسي» أن يتضمن في حتواه ما يؤكد على أن الحكم 
| أنزل الله جزء من الإيمانء وأن يوفر ا منهج قي أنشطته التعليمية الفرص الناسبة 
'كساب التلاميذ المغاهيم التي ترتبط بالحكم با أنزل اله كالشورىء والعدلء 
لمساوةء وأن يقدم المنمج في محتواه المعلومات التي تتعلق بالقواعد العامة التي تنظم 
عون الحياة في املجتمع الإسلاميء مع تنمية الاتجاهات نحو قبول هذه القواعد 
إلالتزام بهاء وأن يسهم المج في تعديل سلوك التلاميذ وفق مبادىء الشريعة 
لإسلامية» وذلك من خلال الأنشطة والطرق التدريسية المتنوعة . 


انيا: الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر: 

للأمر با لعروف والنهي عن المنكر مكانة كبيرة في المجتمع الإسلامي » حيث أنه أحد 
لمقومات الأساسية لتحقيق الاستقرار والتقدم الاجتماعي › كا أنه صفة هذه الأمة 
سبيلها إلى تحقيق أهدافهاء فيقول - سبحانه - فإكنتم خير أمة أخرجت للناس تأمرون 
المعروف وتنهون عن المنكر وتؤمنون بال [آل عمران: .]١١١‏ 

وإذا کان الله سبحانه وتعالی قد کر م هذه الأمة ورفع من مكانتها مقارنة بالأمم 
لأخرى» فإن ذلك يضع على كاهلها عبئا ثقيلاء فهي مطالبة بأن تقيم منهج الله في 
الأرض» وتغلب الحق على الباطل» وا معروف على المنكر» والخير على الشرء والحلال 
على الحرام» فيقول - سبحانه ‏ ولتك منكم أمة يدعون إلى الخير ويأمرون با معروف 
وينهمون عن المنكر وأولئك هم المغلحون) [آل عمران : [f‏ 


والأمر بالعروف والنهي عن المنكر من الفرائض اللازمة على الأمة بتركه تأثم وتستحق 
العقوبة الألمية» لأن ترك الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر يجعل المعصية تتفشى› 
را لمعاصي تقضي على الأمم وتعوق حضارتها نحو التقدم . 

والآمر بالعروف والنهي عن المنكر من فروض الكفاية إذا قام به البعض سقط عن 
الباقين» ولو تركوه أثمت الأمة كلهاء وهو ليس مقصورا على العلماء وحدهم » بل وعلل 
عامة الناس» وإن كان في الأمور ا لحلية المعلومة » وذلك من منطلق حديث الرسول صلى 
اله عليه وسلم : (الدين النصيحة) قلنا من يارسول الته؟ قال: (لته ولرسوله ولكتابه 
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ولأئمة المسلمين وعامتهم) [صحيح مسلم مشكول: جا » ص۲۳) . ويتساوى الرجل 
والمرأة في القيام بهذه الفريضة «والمؤمنون والمؤمنات بعضهم أولياء بعض يأمرون 
بالمعروف وينهون عن المنكر# [التوبة : .]۷١‏ 

ومن هنا جب على مناهج التربية والتعليم أن تحقق في الإنسان هدف الأمر با معروف 
والنهيي عن المنكر» وأن يتضمن محتوى الهج المعلومات التي توضح مفهوم الأمر 
باللعروف والنهي عن المنكر وحدوده والشروط التي ينبغي توافرها فيمن يأمر با لمعروف 
وينهى عن المنكرء وأن يوفر المنهج الأنشطة التعليمية التي تنمي الاتجاهات نحو الأمر 
بالعروف والنهي عن المنكر» والأخوة في الله بين التلاميذ لكي يقوموا على هذا الأمر 
العسير الشاق بقوة الإيمان والتقوى» ثم بقوة الحب والألفة وكلت اهما ضرورة من 
. ضرورات هذا الدور الذي أناطه الله بالج اعة المسلمة» وكلفها به هذا التكليف وجعل 
القيام به شريطة الفلاح» فقال عن الذين ينهضون به : وأولئك هم المفلحون) [آل 
عمران : .]٠١٤‏ وأن يتضمن المج الخبرات التي تكسب التلاميذ القيم الإسلاميةء 
والقدرة على ضبط الشهوة والخغضب. حتى يكونوا قادرين على القيام بمهمة الأمر 
بالعروف والنبي عن المنكرء والاستجابة له من قبل الآخحرين» وأن يكسب المنهج 
المهارات التي تلزم الإنسان للقيام بهذه المهمة التي كلف بها . 


ثالثا : التكافل الاجتماعي 

يحتاج المجتمع الإنساني كله في كل مكان وزمان إلى التكافل باعتباره وسيلة لتحقيق 
الاستقرار والتقدم الاجتماعي . 

ويعني التكافل الاجتهاعي «تعاون وتساند المجتمع أفراده وجماعته» بحيث لا تطغى 
مصلحة الفرد على مصلحة الحاعة» ولا تذوب مصلحة الفرد في مصلحة الجاعة » وإنا 
يبقى للفرد كيانه وابداعه وميزاته» وللجاعة هيبتها وسيطرتها» فيعيس | لأفراد في كفالة 
المجاعة» كا تكون المجماعة متلاقية في مصالح الأحاد ودفع الضرر عنه» . 

ولقد قرر المجتمع الإسلامي التكافل - منذ أكثر من أربعة عشر قرناً - بكل صوره 
وأشكالهء فهناك التكافل بين الفرد وذاته » وبين الفرد وأسرته» وبين الفرد وال جاعةء 
وبين الأمة والأمم الأخرى. 

والتكافل بين الفرد وذاته» يجعل الفرد يقف من نفسه موقف الرقيب» ويججعل الإنسان 
يتحمل تبعة أفعاله كاملة «إكل نفس با كسبت رهينة) [المدثر: ۳۸]. والتكافل بين 
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الفرد وأسرته يعتمد على عواطف الرحمة والمودة ومقتضيات الضرورة والمصلحة» فيقول 
سبحانه وتعالى - إوآولو الأرحام بعضهم أول ببعض قي كتاب اقه4 [الأحزاب : 
»]٦‏ والتكافل بين الفرد وا لجاعة يوجب على كل منها تبعات» ويترتب لكل منها 
حقوقا. #وتعاونوا على البر والتقوى» ولا تعاونوا على الإثم والعدوان [المائدة: ]١‏ . 
ولقد بين القرآن الكريم ألوان التكافل الاجتماعي في : الأمر با معروف والنهي عن 
انكر والدعوة إلى الخبر واستباق اخيرات والتعاون على البر والتقوى» والتواصي 
باحق والصبر والرحمة» والبر بالفئات الضعيفة والفقيرة » وتوفير فرصة عمل لكل فرد. . . 
ونحو ذلك» ومن هنا فن نظام التكافل الاجتاعي ف الإسلام ل۷ يعني جرد المساعدات 
الاليةء بل هو نظام شامل لتربية روح الفرد وضميره وشخصيته» وسلوكه الاجتاعي 
وتنظيم للعلاقات الاجتاعية» والمعاملات الاليةء وكل مامن شأنه حقيق الأمن 
والاستقرار الفردي وال جاعي في المجتمع الإسلامي » فخاية التكافل هي إصلاح أحوال 
المسلمين» وجعلهم يعيشوا مطمئنين» وعقائدهم سليمة» وأهوائهم مستقيمة» 
ویسودهم العدل وتنتظمهم المساوةء وأن يُدفع الضرر عن الضعفاء . 
ولذلك ينبغي على المنبج الدراسي مايلي : 
١‏ أن يكون من بين أهدافه إدراك التلاميذ لأهمية التكافل الاجتاعي في ترقية 
الفرد والحاعة . 
۲ - تقديم حتوى المنهج لمفهوم التكافل وأهميته وأشكاله . 
۴۳ تقديم خبرات تعليمية متنوعة تساعد على تكوين اتجاهات نحو 
التكافل الاجتماعي . 
۽ إتاحة الفرص أمام التلاميذ للقيام بأنشطة اجتاعية تستهدف مساعدة التلاميذ 
الضعاف والفقراء على حل مشكلاتيم . 
ه ‏ تأدية التلاميذ لأنشطة تخدم البيئة وتحقق مصالحها. 
- توفير فرص تعليمية مناسبة تساعد على تدريب التلاميذ على العمل الجاعي 
التعاوني» وتؤهلهم للقيام بالأعال الاجتاعية النافعة . 
رابعا: الاجتهاد في الإسلام: 
يعني الاجتهاد بأنه «استنباط الأحكام الشرعية من أدلتها التفصيلية في الشريعة» . 
وتتحدد الأدلة الشرعية في أربعة مصادر أساسية هي : 
١‏ - النصوص القرآنية . 
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صوص اله البرية الكريقة ‏ * 
۳ إجاع علماء الأمة الإسلامية . 
٤‏ القياس. 

وفي ضوء التحديد لعنى الاجتهاد ومصادرهء يتبين لنا مكانة الاجتهاد في نطاق 
التشريع الاسلاميء ودوره في حل المشكلات الناشئة عن تطور الحياة» ومتطلبات 
العصر واتساع حاجات الأفراد. 

والاجتهاد له منزلة كبيرة في روح الشريعة الإسلامية» والتي لا تستطيع أن تؤدي 
وظيفتهاء وأن يكون هما فقه ينظم مصالح البشرية باستمرار» بدون الاجتهاد. 

ولقد وجد الاجتهاد في عهد رسول اله صلى اله عليه وسلم» فقد اجتهد الرسول 
نفسه في حوادث عدة» كا أجتهد أصحاب الرسول في حيانه وبتوجيه منه . فقد أقر 
رسول الله معاذ بن جبل على الاجتهاد فيا ل جد فيه نصاً عن الله ورسوله . فعتدما بعث 
رسول الله معاذ إلى اليمن ليعمل قاضياًء قال له رسول الله : «كيف تصنع إن عرض 
عليك قضاء؟ قال : أقضي با جاء في کتاب الته » قال : فان لم یکن في کتاب الله؟ قال : 
فبسنة رسول الته صلى الله عليه وسلم؟ قال : فإن م يكن في سنة رسول الته؟ قال اجتهد 
برأي لا ألو. فضرب رسول الته على صدره» ثم قال : الحمد لته الذي وفق رسول رسول 
الله » إلى مايرضي الله ورسوله . 


وكان الاجتهاد إثر وفاة الرسول صلى الله عليه وسلم » يتسم بطابع الشورى» حيث 
كان الخلفاء الراشدون يجمعون الصحابة في القضايا وا واد الطارئة - الاجتاعية أو 
الاقتصادية أوالعسكرية - وي يستشيرونہم في الحلول الشرعية هاء ثم أصبح الاجتهاد في 
العصور التالية يتسم بطابع الفردية» حيث كان كل مجتهد يستقل برأيه وفهمه 
للاجتهاد» وذلك لتفرق الصحابة ومن بعدهم في الأقطار » ما يصعب معه اجتماعهم 
وتشاورهم » وبالرغم من ذلك فقد عاد الاجتهاد الفردي با لير الكثر على هذه و 
في ثروة فقهية لا يوجد ها نظيرفي المجتمعات غير الإسلامية . 

إن توقف الاجتهاد يتنافى مع خصائص الشريعة الإسلامية» لأن امسلمين 
سيواجهون بإستمرار حاجات ومشكلات تحتاج إلى حلول مناسبة» تؤدي إلى استقرار 
المجتمع الإسلامي وتقدمه واحتلاله لمكانة لائقة بين الآمم . 
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ومن واجبات المنبج نحو الاجتهاد مايل : 
١‏ _ أن يدف المنهج إلى إعداد الانسان للقيام بمهمة الاجتهاد. 
۲ _ أن يتضمن عتوى المنهج مفهوم الاجتهاد وأهميته للمجتمع الإسلامي المعاصر . 
۳ توفير الخبرات التي تؤدي إلى تكوين اتجاهات نحو الاجتهاد . 
؛ - توفر الفرص والأنشطة التعليمية التي تساعد على إكساب مهارات القياس 

باعتبارها وسيلة للاجتهاد. 

GF ART‏ الجهاد في الإسلام: 

يعني الجهاد أنه «الاجتهاد في حصول ما بحبه الله من الإيمان» والعمل الصالح » ومن 
دفع ما يبغضه الله من الكفر والفسوق والعصيان». وهو لا يقتصر على ميدان القتال 
فحسب» وإنم) يشملل جهاد الأعداءء وجهاد النفس» وجهاد الشر والفساد» وطلب 
العلم النافع الذي تعمر به الحياة وترقي فیقول صلى الته عليه وسلم «من خرج في طلب 
العلم فهو في سبیل اله حتی يرجع» [رواه الترمذي] . 

ووظيفة الجهاد هي الحفاظ على الإسلام كخاتم للرسالات» وتيت حاكميته في 
الأرض» فهو مانزل إلا لحكم الحياة» وتنظيم شئون الناس على أساسه» ويعم خيره 
البشرية حيعاء والحهاد حاية للرسالة الخاتعة من أصحاب الفلسفات والنظريات التي 
تنفى وجود الله أصلاء أوفي أحشن الأحوال تجعل لته ملكوت السماء» وتتصرف هي في 
ملكوت الأرض . 


والجهاد من ضروريات الإيمان بال . فيقول ‏ سبحانه - بإياأيا الذين آمنوا هل 
أدلكم على تجارة تنجیکم من عذاب ألم » تؤمنون باه ورسوله وتجاهدون في سپیل اله 
بأموالكم وأنفسكم ذلك خير لكم إن كنتم تعلمون. 4 [الصف : 141°[ 

ولقد بين الإسلام فضل الجهاد» فقال - سبحانه - بإوالذين جاهدوا فينا لديم 
سبلناء إن الله مع المحسنين)» [العنكبوت : آخرها] ثم قال: «إياأيما الذين آمنوا اتقوا 
الله وابتغوا إليه الوسيلة ء وجاهدوا في سبيله لعلكم تفلحون4 [المائدة: .]١‏ وعن ابن 
مسعود رضی الله عنه» قال: قلت يارسول الله أي العمل أحب إلى اله تعالى : قال: 
الصلاة على وقتهاء قلت ثم أي؟ قال بر الوالدين» قلت ثم أي؟ قال: الجهاد في سبيل 
اله » (متفق عليه) . وني الصحيح أنه عليه الصلاة والسلام «سئل أي الأعال أفضلء 
قال: الاين بالل قال ثم ماذا قال ا لجهاد في سبيل الت » قال : ثم ماذاء قال؛ حج 
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مبرور» . وقد ذكر ابن تيمية في السياسة الشرعية أن : الأمر بالجهاد وذكر فضائله في 

الكتاب والسنة» أكثر من أن تحصر,ء وهذا كان أفضل ما يتطوع به الإنسان وکان باتفاق 

العلماء أفضل من الحج والعمرة» ومن صلاة التطوع » وصوم التطوع » كا دل عليه 

الكتاب والسنةء حتى قال صلى الله عليه وسلم : «رأس الأمر الإسلام وعموده الصلاة 

وذروة سنامه الجحهاد» . 

ومن هنا يتبين لنا أن ا لجهاد في سبيل الله هو أحد المقومات الأساسية التي يستند عليها 

الجتمع المسلم في الحفاظ على عقيدته واستقراره ومواجهته لأعدائه» وان كل نشاط 

تستقيم به حياة الانسان على منهج الله » هو جهاد في سبيل الته ومن واجبات المنهج نحو 

الجهاد في سبيل الته مايلي : 

. أن يكون من بين أهدافه «إعداد الانسان للجهاد في سبيل الله»‎ ١ 

۲ أن يتضمن محتوى المنهج المعلومات والمعارف التي توضح مفهوم الجهاد في سبيل 
الله والترغیب فيه . 

۳ توفير اخيرات المناسبة التي من شأما إكساب المهارات التي تعكن المسلم من 
مارسة دوره في الجهاد في سبيل الله . 

؛ ‏ أن تشجع طرق التدريس ووسائله على طلب العلم والتعمق فيه باعتباره لوناً من 
ألوان الجهاد في سبيل الله . 

ه ‏ توفير الأنشطة التعليمية المناسبة والتي تعود التلميذ على الصب والشجاعة 
والتضحية في سبيل الآخرين » واللإحسان في العمل . 

٦‏ .التأكيد على أن الجهاد الذي يبد بالنفس وبالأمر با معروف والنهي عن المنكر» 
ضرورة من أهم ضرورات الحياة الكريمة. 

۷ تضمين محتوى المنهج رات ومعلومات تعمل على تعديل الأوضاع الاجتاعية 
التي لا تستقيم مع منهج الته » كالاستغلال والاستبدادء وإنكار مبدأً المساوة 
والعدالة بين الناس. 


سادسا : توظیف العلم في حدود شرع اله : 

طلب العلم - شرعياً أو كونياً- فريضة في التصور الإسلامي» يقول صلى الله عليه 
وسلم «طلب العلم فريضة على كل مسلم» (رواه ابن ماجه)ء وطالب العلم مجاهد في 
سبيل الله » يقول صلى الله عليه وسلم . «من سلك طريقا يطلب فيه علم سهل الله به 
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طريقا إلى الجنة» (رواه مسلم)ء وفي الإسلام لا يستوى عالم وجاهل قل هل يستوى 
الذين يعلمون والذين لا يعلمون . إنما يتذكر ولو الألباب [الزمر : ۹]» وقد رفع الله 
الذين وتوا العلم وقدمهم على غيرهم «إيرفع اله الذين آمنوا منكم والذين أوتوا العلم 
درجات 4 [المجادلة : ]١‏ ولعل السبب الرئيسي في ذلك أن الإيمان الحقيقي والرغبة في 
تطوير المجتمع واحتلاله للمكانة اللائقة به بين الأمم لايكون إلا بالعلم . 

والعلم في التصور الإسلامي وسيلة الإنسان في القيام بواجبات الخلافة في الأرض 
وترقية الحياة على ظهرها بالكشف عن سنن الله وقوانينه في الكون ومعرفة تطبيقاتا في 
واقع الحياة ومجالا ا الاجتاعية والاقتصادية والعمرانية والاستفادة منها في حل 
المشكلات التي تواجه الإنسان» وتسهل عليه الاستفادة من الثروات التي أوجدها الله في 
هذا الكون المشهودء وكل ذلك وفق منوج التهء ولقد فطر الته الإنسان على العلم وهيأء 
له لإوعلم آدم الأسماء كلها ثم عرضهم على الملائكة فقال أنبئوني بأساء هؤلاء إن كنتم 
صادقين» قالوا سبحانك لا علم لنا إلا ما علمتنا إنك أنت العليم الحکیم . قال یآدم 
أنبئهم بأسمائهم فلما أنبأهم بأسمائهم قال أ أقل لكم إني أعلم غيب السموات والأرض 
وأعلم ما تبدون وماكنتم تكتمون) [البقرة: ۳۳-۳۱]» ثم بإواله أحركم 
من بطون أمهاتكم لا تعلمون شيئا وجعل لكم السمع والأبصار والأدة 
لعلكم تشكرون [النحل: ۷۸]. 

إن هذه العلاقة تكمن - كا يقول أبو الأعلى المودودي في سر هذه الكلات الثلاث : 
«السمع» و «البصر» و «الفؤاد» إن هذه الكلات ینزل ہا الوحي في کتاب الله لتعني 
فقط مجردة القدرة على السمع والرؤية والتفكي لأن «السمع» معناه هنا استخدام هذه 
الطاقة بفاعلية وكفاءة لإحراز العلم والمعرفة التي اكتسبها الآخرون» و «البصر» معناه 
تنميتها با يضاف إليها من ثمرات الملاحظة والتجربة والبحث و «الفؤاد» معناه تنقيتها 
من أدارئها وأوشابما» ثم استخلاص النتائج منهاء وتقويمها وترقيتها . 

إن هذه القوى الثلاث : السمع والبصر والفؤادء إذا ما تضافرت بعضها إلى بعض» 
نجم عنا ذلك العلم الذي من الله به على بني آدم» وبه استطاع أن يتعامل مع سائر 
الخلوقات ويسخرها لإرادته . 

ومن الأمثلة على توظيف العلم في حدود شرع الله : التوسع الأفقي والرأسي في 
الزراعة» مواجهة التصحر» صناعة الأدويةء التغلب على أزمة الغذاء وا لمياه» مكافحة 
التلوث البيئي . . ونحو ذلك . 
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ومن أبرز واجبات المغهج نحو توظيف العلم مايلي : 


۴ ست 


€ ی 


التأكيد على أن العلم وتطبيقاته وسيلة وليست غاية قي ذاتماء وأن غاية العلم 
وتطبيقاته هي إعار الأرض وترقية الحياة وفق منىج الله . 

أن يكون حتوى المنهج متمشيا مع التطورات العلمية والتكنولوجية التي لا تخالف 
الشريعة الاسلامية . 

أن تعتمد طرق التدريس على الفهم وحرية التفكير والاحساس بالمشكلات 
وتحديدهاء ووضع الخطط المناسبة لحلهاء وبا يتوافق مع الشريعة الإسلامية . 
توفير الخبرات التعليمية التي تساعد على تنمية إتجاهات صحيحة نحو 
العلم وتطبيقاته واستخدامها فيما يتفع الناس ولا يتعارض مع مبادىء 
الشريعة الإسلامية . 

إستبعاد العلم الذي لا يتوافق مع شريعة الله » کالاستنساخ البشري» وعلم 
الجراثيم والميكروبات واستخدامها في الحروب لتدمير البشرية» والإضرار 
بمصالح العباد. 

إعادة تنظيم مناهج العلوم الطبيعية والرياضيات والجغرافيا بحيث تسهم في 
إدراك التلاميذ لقوانين منهج الله في الكون وتطبيقاتما في واقع الحياةء وتحافظ على 
فطرة الته في الإنسان وهي العلم بالألوهية والوحدانية والاعتراف بالربوبية . 
ربط العلوم الكونية ء التي تبحث في صميم الكون» وني نواميسه وسننه» وف قواه 
ومدخراته» وف أسراره وطاقاته » بتذكر الخالق هذا الكون وذكره» والشعور 
بجلاله » وفضلهء وبذلك يتحول العلم إلى عبادة لخالق هذا الكون» وتستقيم 
الحياة بهذه العلوم وتتجه إلى الله . 
تنمية القيم والأخحلاق الإسلامية » حيث أنها تشكل ضوابط لتوظيف العلم في 
حدود الشريعة الإسلامية. 

تضمين عتوى المنہج لمعلومات ومعارف عن العلم وتطبيقاته عند علماء المسلمين . 


١‏ عدم تضمين حتوى المنهج لعلم لا ينفع أو معرفة نظرية غير قابلة للتطبيقء لأن 


شاعا 


في ذلك إضاعة للجهد والوقت والمال . 


: إسهام المؤسسات الاجتماعية في تحقيق التربية الإسلامية : 


التربية عملية تكيف مستمرة بين المتعلم وبيئته» وعملية التكيف هذه مكتسبة 
يتعلمها الفرد ممن يعيشون حوله» والمجتمع في تحقيقه لأهدافهء يقيم المؤسسات 
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الاجتاعية لتقابل حاجاته الأساسية المتصلة بإعداد الفرد للمواطنة الصحيحة . 


والمؤسسات الاجتماعية الإسلامية هي أناط إجتماعية تكون السلوك السائد للأفراد 
الانسانيين للقيام بالوظائف الاجتماعية الأساسية » وهذه الوظائف: تشمل مولد 
الطفلء تطبيع وتدريب الأفرادء العمل لكسب العيش. السيطرة الاجتماعية على أفراد 
المجتمع وتنمية القدرة على الابداع والابتكار» وتنظيم علاقة الأفراد بعضهم ببعض. 
وهادفة من ذلك كله تحقيق العبودية لله » وتعمير الأرض وترقية الحياة فيهاء وفق منج الله 
سبحانه وتعال » وتحقيق التكيف المنشود بين الفرد والمجتمعء وهي بذلك تجمعها صفة 
مشتركة في كونها وسائط تربوية إسلامية تسعى إلى تحقيق تكيف الإنسان مع نفسه ومع 
مجتمعهء في إطار الفكر الإسلامي. 

إن هذه المؤسسات تتفاعل في بينهاء متخذة من الإنسان عورا للتفاعل» من أجل 
تربيته وتنشئته وفق المباديء والقيم الإسلامية وهذه التربية لا تقتصر على مؤسسة واحدة 
بل تشارك فيها جميع المؤسسات الاجتاعية التي تتمثل في الأسرة والمدرسة وا مسجد 
وأماكن التنقيف المتنوعة ووسائله» إلى جانب التنظيات السياسية والاقتصادية 
والمهنية . . ونحو ذلك . وسوف نتناول بعضها بالتفصيل . 
الأسرة: 

إن الأسرة هي أهم المؤسسات الاجتماعية التي أقامها الإنسان لاستمرار حياته في 
الجاعة وتنظيمهاء بل أنها قاعدة لكل هذه المؤسسات بحيث لا يكون ها استمرار إلا 
باستمرار الأسرة كمؤسسة اجتماعية » وهذا كانت العلاقة تفاعلية وتكاملية بين الأسرة 
والمؤسسات الاجتاعية المختلفة . 

إن الأسرة هي الوحدة الوظيفية المكونة من الزوج والزوجة والأولاد والمرتبطة برباط 
الدم والأهداف المشتركة» وهي على هذا النحو تتأثر بالنظام الاجتاعي » وتؤثر فيه عن 
طریق تفاعلها معه وقیامها بوظیفتها . 

وتقوم الأسرة بدور ثقافي اساسي في حياة المتعلم فهي التي تزوده باللغة والعقيدةء 
وتكسبه الكثير من الأفكار وا معتقدات والعادات والتقاليد والقيم والاتجاهات التي تسهم 

والأسرة هي ال ماعة الإنسانية الأولى التي يارس فيه الطفل أولى علاقاته الإنسانية 
ويشعر بالانتاء إليها ولذلك فهي المسئولة عن شخصيته» وتشكيل ملاعها الأساسية 


16 الفصل الخامس : الأساس الاجتماعي للمنهج الملدرسي 


وتتجه به إما إلى انير أو الشر» فيقول صلى الله عليه وسلم «كل مولود يولد على الفطرةء 

فأبواه سهودانه أو ينصرانه أو يمجسانه» [رواه الببخاري ومسلم] وللأسرة أهداف تسعى 

إل تحقيقها: إقامة حدود الله ء وتحقيق السكون النفسي والطمأنينة للمتعلم وإشباع 
الحاجات العضوية والنفسية للمتعلم» وتربيته خلقیاً وإجتاعياً وفق مبادىء الشريعة 

الإسلامية» وتزويده بوسائل وأساليب تعينه على التكيف مع جتمعه . 

وبذلك تكون الأسرة عامل هاما من عوامل التكامل الاجتماعي تساعد على بناء 
الجتمع الإسلامي بناءٌ يتفق مع القيم والأهداف الإسلامية» ولا شك أن تعاون 
المدرسة والأسرة في تحقيق هذه الأهداف جيعا یعتبر عامل أساسيا في تنمية شخصية 
الطفل بشكل متكامل ومتوازن وفق أهداف التربية الإسلامية 

إن الإسلام هو الحضارة والمجتمع الإسلامي هو المجتمع المتحضر, لأنه يؤمن أن 

إعداد جيل يمتلك القيم والأخلاق الإنسانية » لا يمكن أن يتم إلا في محضن (أسرة) 

قائمة على أساس الواجب والتخصص الوظيفي . ومحوطة بضانات الأمن والاستقرار 

العاطفي» وهذا ما يوفر للمجتمع مقومات الترقي بين المجتمعات الأخحرى. لذلك 

جعل اله الزوجة شق النفس وعحضن السكينة والأمن والاستقرار الأسري » قال تعالى : 

ومن آیاته أن خلق لكم من أنفسكم أزواجا لتسكنوا إليها وجعل پينكم مودة ورحهمة 

إن في ذلك لآيات لقوم يتفكرون4 [الروم : ١۲]ء‏ لذلك كانت الأسرة من أبرز 
مقومات المجتمع المسلم ء كا أنها إحدى المؤسسات الاجتماعية التي تؤدي دورا هاما في 
تحقيق غايات المنهج المدرسي التي تتمركز حول إعداد الإنسان المسلم وفق المبادىء 

والقيم الإسلامية . 

ومن أبرز واجبات ا منهج نحو الأسرة كمؤسسة اجتماعية مايلي : 

١‏ تقديم الأنشطة التعليمية المتنوعة التي يستطيع بها ا منهج مواجهة الفروق الفردية 
لدى التلاميذ» والتي تكونت بسبب اختلاف الظروف والأوضاع الثقافية 
والاقتصادية لأسر التلاميذ. 

۲ تنقية الثقافة التي تنقلها الأسرة للمتعلم من الشوائب العالقة بها. 

۳ التأكيد على تدعیم كيان الأسرة وامجاد العلاقات المتهأاسكة بين ن أفرادها وخلق الحو 
التفسي في رحابما. 

٤‏ تقديم الخيرات المناسبة التي تعمل على تكوين اتجاهات صحيحة نحو الأسرة 
والمحافظة عليها باعتبارها اللبنة الأساسية في البناء الاجتاعيالشامل للمجتمع ٤‏ 
وكذلك التي تعمل على تعريف كل فرد بواجباته نحو الأفراد الآحرين في الأسرة . 
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ب وة : 

مع تطور المجتمعات تعددت وتنوعت واتسعت متطلبات الحياة اليومية وأصبحت 
الأسرة غرر قادرة على تربية الطفل وسد حاجاته المختلفة واشباع رغباته المتعددةء ونقل 
التراث الثقافي إليه . ونتيجة لذلك كله صار لابد من وجود مؤسسة أحرى تساعد في تربية 
الطفل وتنقل اليه التراث وتكيفه مع الحياة ا جديدة عليه وتعلمه التقاليد والعادات والقيم 
والمعتقدات التي يرضى عنها مجتمعه» ومن هنا جاءت المدرسة كمؤسسة تربوية تقوم 
بمهمة التربية إلى جانب الأسرة . 

وتقوم المدرسة بدور كبيرفي التنشئة الاجتماعية للأطفالء فهي تعلمهم بطريقة 
مقصددة المفاهيم والمهارات والعادات والاتجاهات والقيم التي يرغب فيها e‏ 
وتتحاون المدرسة مع المؤْسسات الاجتاعية الأحرى من أجل تحقيق الأهداف التربو 
وتعلم المدرسة تلاميذها ليس فقط من خلال مناهجها الرسمية ولكن ایا i‏ 
الكثبر من مواقف التعليم غير الرسمي ب في ذلك تعرض التلاميذ لأشكال من التفاعل 
مع أقرانہم ڏذوي الخلفيات الثقافية المتباينة . 

ولقد ظلت الوظيفة الأساسية للمدرسة في التصور الإسلامي هي إعداد الإنسان 
المسلم وفق مباديء التربية الإسلامية» وأسسها الفكرية والعقيدية والتشر يعية » 
وأهدافها وعلى رأسها هدف عبادة الله وتوحيده وا ضوع لأوامره وشريعته» وتنمية كل 
مواهب التلميذ وقدراته وفق الفطرة السليمة التي فطر الله عليها الناسء أي صون هذه 
الففطرة من الزلل والانحراف . ٤‏ 

لكل ذلك ينبغي أن تستند المناهج الدراسية التي تقدمها المدرسة للتلميذ على التصور 
الإسلامي للكون والإنسان والحياةء وتتطور وفق الاتجاهات التربوية المعاصرةء حتى 
تستطیع المدرسة بجانب غيرها من المؤسسات تحقيق أهداف التربية الإسلامية . 
ج _- المسجد: 

لقد كان المسجد أول مؤسسة اجتاعية يقيمها رسول الله صلى الله عليه وسلم بعدما 
وصل إلى المدينة المنورة. 

وكان المسجد مؤسسة اجتاعية تربويةء تجمع المسلمين على أمرهم» وتربيهم على 
الفضيلة » وحب العلم» ومعرفة حقوقهم وواجباتهم نحو مجتمعهم » وتعليمهم القرآن أو 
ترتيله» وكذلك الحدیث والفقه» وکل ما يحتاجون من نظم الحياة الاجتاعية » كا أراد 
ادته أن ينظمها للإنسان» وفق مبادىء الشريعة الإسلامية . 
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ولقد أراد اكه للمسجد. أن يكون من أعظم المؤثرات التربوية في تفوس الناشئينء 
حيث يرون الراشدين مجتمعين على اله » فينمو في نفوسهم الشعور والاعتزاز بالجاعة 
الإسلامية » وفيه يسمعون ا لخطب والدروس العلمية في العقيدة والعبادات وا لمعاملات 
وكل ماله صلة بالمجتمع الإسلامي . 
ولذلك فإن المسجد يؤدي دوراً تربوياً هاماً بجانب المؤسسات الاجتماعية الأخرى» 
حيث يسهم في تربية الفرد المسلم وتشكيل شخصيته» فبالإإضافة إلى ما يغرسه في 
شخصية المسلم من إتجاه نحو حب الخير وكره الشر بصفة عامة » فإنه يكسبه اتجاهات 
وعادات وقيم خلقية وروحية توجه سلوكه إلى درجة كبيرة. 

وتتضح أهمية المسجد في تعزيز مقومات المجتمع المسلم وتربية أفراده تربية إسلامية 

في أنه يشمل قطاعات كثيرة من الناس. وأنه لا يعترف با يوجد بينهم من فروق اجتماعية 

اقتاد : 


ويسهم المسجد بدور كبيرفي تحقيق الأهداف المعرفية والوجدانية والمهارية التي يسعى 
المج لتحقیقها ویثری حتوی المنبج با يقدمه للناشئة من معلومات ومعارف اجتاعية 
وثقافية ودينية . وني المقابل فإن المنهج المدرسي يعمل على تحقيق الأهداف التربوية 
الإسلامية التي يسعى المسجد إليهاء ومعنى ذكل آن المسجد واج يعزز كل منها دور 
الأخر في أداء الوظائف التربوية المرغوبة منهء وفق منهج الته ونظامه للكون والانسان 
والحياة . 


د - وسائل لإعلام: 

الإعلام من وسائل الاتصال الجمعي التي ها دور مؤثري نمو المعارف والاطلاع على 
الثقافات والجديد من العلومء فوسائل الإعلام مسموعة ومرئية ومقروءة تتابع ما يصدر 
عن الفكر البشري وتقدمه للإنسان مبسطا وواضحا. بحیث يؤثر ف اتجاهاته وعاداته 
وقيمه» وكل ماله صلة بالثقافة الإنسانية . 

ولقد إزدّاد تأثير وسائل الاعلام في ظل القنوات الفضائية تأثبراً كبيراً على الثقافات 
الاجتماعية امختلفةء وأصبحت الثقافات تؤثر في بعضها سلباً واجاباًء وعلى 
الكبار والناشئة. 
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ولذلك فإته ينبغي على المنهج المدرسي أن يتسم بالمرونة والتجديدء وأن يدرب 
تلاميذه على مهارات الاستماع والقراءة» من فهم » وتحليل وتفسيرء ونقد وتقويم 
واستخدامه هذه المهارات بأكبر قدر من الفاعلية حتى يستطيع مواجهة الثافات الوافدة 
عبر وسائل الإعلام المختلفة . 


إن وظيفة الإعلام هي المساهمة بجدية وفاعلية في استعادة «وسطية» الأمة الإسلامية 
و «شهادتا» على الناس» وني الحفاظ على «تميز» الأمة الإسلامية بعقيدتها ومنهجهاء 
والإعلام في هذه الحالة بحافظ على هوية الأمة وحميها من الذوبان في أمم أخرى» قد 
أحرجت هي أصلا ديما وقيادتما . 


إن ا لمؤسسات الإعلامية هي مؤسسات تربوية» وهي تفوق - أحيانا - في تأثيرها 
المدرسة والمناهج التربوية المقصودة» لذلك فإنه ينبغي أن تكون مخططة ومنظمة على 
أساس من الحقائق والمعايير والقيم الإسلامية ء وا معارف والمهارات والخبرات الإنسانية 
المتغيرة بتغير الزمان والمكان وحاجات الناس. 


ومن هنا فإن الإعلام الإسلامي في حاجة ماسة إلى مايلي : 

- العودة إلى مجموعة المبادىء والتوجيهات التي وردت بشأنه في القرآن والسنة ء ثم في 
اجتهادات علماء المسلمين ومفكرمم» مع الاستعانة بالخبرات الإنسانية 
في هذا المجال. 

- إعداد الكوادر الإعلامية الإسلامية من خلال برامج ومناهج نابعة من التصور 
الإسلامي للكون والإنسان والحياة . 

تجسيد المنهج الإسلامي ٠‏ والقيم الإسلامية ء والسلوك الإسلامي في كل فقرة من 
فقرات أجهزة الإعلام بطريقة عليمة وفنية غير متكلفة أو مصطنعة . 

مقاومة التتدفق الإعلامي الخارجي عن طريق البث المباشر وغير المباشر وذلك عن 
طريق تدعيم الإعلام الإسلامي الداخلي للمجتمع» وغربلة ما يذابع وينشر» 
والرد علية» لاستئصال کل مایضر بالجتمع الإسلامي وقیمه ومعاییره» 
ويساعدعلى نشر الفساد والعنف والجريمة . 
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- العناية بمهارات القراءة الواعيةء والاستاع الناقد لدى القراء وا مستمعين» ولذلك 
فإن إعداد القارىء الكفء عن طريق المناهج التربوية الإسلامية» والمستمع 
الكفءء هو أحد أهم العوامل الحاسمة في مواجهة الغزو الثقافي عبر ثورة 
الاتصالات» وهو أمر جب آن يعمل حسابه بالتخطيط والتنسيق بين مناهج التربية 
ووسائل الإعلام 


تلك هي واجبات وسائل الإعلام حتى تستطيع المساهمة في تحقيق التربية الإسلامية 
التي تشكل أحد الخايات الأساسية للمجتمع المسلم . 

وأخيراً فإنه عندما يكون المجتمع محكوما بمنمج اله » وعندما يكون الإسلام عقيدة 
وشريعة » هو أساس التصور الاعتقادي والتصور الاجتماعي للأمر بالمعروف والنهي عن 
المنكرء والتكافل الاجتاعي› والاجتهادء والجهاد» وتوظيف العلم في حدود شرع الله ء 
وأن يسهم النظام المدرسي . والنظام الأسري » والنظام الإعلامي كل بدوره في تحقيق 
التربية الإسلامية» عندئذ يتحرر الإنسان من الخوف إلا من اله » ويكون النشاط 
اللاجتاعي كله حركة واحدة في اتجاه واحد لتنفيذ منهج الله في الحياة . 
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التقويم في التربية والتعليم 
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۲ - الفرق بين القياس والتقويم . 
2 أهمية التقويم . 
٤‏ - أسس التقويم . 
ثانيا: وسائل تقويم التحصيل الدراسي للتلاميذ 
١‏ - الاختبارات الشفهية . 
- الاختبارات التحريرية. 


الفصل السادس 
التقويم في التربية والتعليم 


التقويم وأهميته : 

التقويم عنصراً هاماً من عناصر ا منهج إلا أته يختلف عن بقية العناصر في قدرته على 
التأثير البالغ فيهاء فالتقويم يتأثر بالأهداف كا يؤثر فيها تأثيراً ملموساًء فقد يدي إلى 
تغيير أو تعديل في بعض أهداف المنهج إذا ثبت عدم صلاحيتها أو عدم مناسبتها 
للطلاب . وللتقويم أثر ماثل على المحتوى إذ قد يؤدي إلى تعديله با لحذف منه أو 
الإضافة إليه» وأيضا فإن للتقويم تأثيرا واضحا قي الطرق والوسائل والأنشطة 
المستخدمة» إذ قد يؤدي إلى تعديل فيها إذا ثبت أا لا تساعد على تحقيق 
الأهداف المرغوبة. 


: مفهوم التقويم‎ - ١ 

التقويم هو الوسيلة التي يمكن بواسطتها التعرف على مدى نجاحنا في تحقيق 
الأهداف التربوية» وعلى الكشف عن مواطن القوة ومواطن الضعف في العملية 
التعليمية بقصد تحسينها وتطويرها با مجحقق الأهداف المتوقعة » وعلى هذا فالتقويم عملية 
تشخيصية علاجية وقائية . 

ومن هنا فإن التقويم ليس غاية لاصدار الحكم والانتهاء عند ذلك بل هو سيلة 
تساعد على معرفة مدى ما تحقق من الأهداف ووضع المقرحات لتصحيح مسار 
العملية التعليمية . 
۲ الفرق بين القياس والتقويم : 

والتقويم عملية شاملة» حيث أن تقويم التلميذ يمتد إلى جيع جوانب النمى كم أنه 
يمدف إلى التشخيص والعلاج وبذلك فهويساهم في تحسين وتطوير العمل التعليمي . 


Mt 
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أما القياس فهو عملية جزئية نصف بها شىء ما وصفاً كمياً في ضوء معايير متفق 
عليهاء ولا يعطينا سوى فكرة جزئية عن الشىء الذي يقاس» لأنه يتناول جانباً حدوداً 
من جوانبه» فإذا أردنا أن نقارن بين تلميذين على أساس نتائج التحصيل الدراسي فإن 
حكمنا لا يعطي صورة صادقة عن كل منها بسبب إهمالنا لبعض الجوانب الأخرى التي 
لم تتعرض هما هذه الاختیارات مثل : اسلوب تفکیر کل مہا ومیوهماء واتجاهاتیا. 

والتقويم يشمل التقدير الكمي والتقدير النوعي للسلوك» كا يشمل حكا يتعلق 
بقيمة هذا السلوك. وذلك عن طريق الالتجاء إلى القياس أو الملاحظة » أي أن القياس 
أحد وسائل التقويم . 

أما القياس فوسائله الاختبارات والامتحانات : كاختبارات الذكاءء والقدرات 
والميول» واحتبارات التحصيل الدراسي . . ونحو ذلك . 

والتقويم أقل موضوعية من القياس» ولكنه أكثر من القياس قيمة من الناحية 
التربوية » وذلك لأن معرفة النتائج بدقة وموضوعية من غير تقدير لقيمتها لا يفيد كثيرا 
من الناحية التربوية وهذا ما يؤديه القياس» أما إذا قسرت النتائج وقدرت قيمتها في ضوء 
معايير حددء واتخذت نتائج هذا التقويم كأساس لساعدة التلاميذ على النمى فإنها 
تصبح ذات فائدة تربوية كبرى» وهذا ما تضطلع به عملية التقويم . 


: أهية التقويم‎ - ٣ 
: تتبع أهمية التقويم من الوظائف التي يؤديهاء ومن أبرزها مايلي‎ 

ا المساعدة في الحكم على قيمة الأهداف التعليمية ء فالأهداف عند صياغتها 
تكون بمثابة توقعات تحتاج إلى عملية تقويم تبين مدى صدقها أو خحطئهاء ما 
يؤدي إلى الإبقاء على الأهداف المناسبة» واستشناء الأهداف غير المناسبة . 
الكشف عن حاجات التلاميذ ومیوهم وقدرام تهم التي ينبغي آن تراعی فی 
نشاطهم» وفي جوانب المنهج المختلفة » ما يساعد في العمل على إشباعها 
وتنميتهاء وفي وضع أسس سليمة لتوجيه التلاميذ توجيها تربويا مناسباً . 

ج المساعدة في رفع مستوى العملية التعليمية عن طريق تحديد مدى تقدم التلاميذ 
نحو الأهداف التربوية المطلوبة ء واتخاذ القرارات اللآزمة لتمكينهم من تحصيل 
تلك الأهداف بشكل أفضل . 

د - الحكم على على مدى فعالية التجارب التربوية قبل تطبيقها على نطاق واسع » ما 
يساعد على ضبط التكلفة » والحيلولة دون إهدار الوقت والجهد. 
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ه ‏ التعرف على نواحي القوة والضعف في تحصيل التلاميذء ليعملوا عل تعزيز نقاط 
القوة» ویسعون لعلاج الضعف وتلافيه . 

زس تمكين المعلمين من التعرف على مدى فعالية جهودهم التعليمية في إحداث نتائج 
التعلم المرغوب فيه» عن طريق تحديد الأهداف الخاصة بالمواد التي يقومون 
بتدريسها وقیاس مدى تحقيقهاء وتحديد مواطن الضعف عند تلاميذهم ثم 
يعملون على تعديل أساليبهم التدريسية في ضوء ذلك. 

ج - تزيد أولياء الأمور بمعلومات دقيقة عن مدى تقدم أبنائهم » وعن الصعوبات 
التي يواجهونها» وتوضيح الأساليب التي يستطيعون بواسطتها مساعدة أبنائهم . 

ص &- أسس التقويسم : 
لكي يحقق التقويم وظائفه ينبغي توافر مجموعة من الشروط أو الأسس من 

أبرزها مايلي : 

أ _ أن يرتبط التقويم بالأهداف: بمعنى أن يكون التقويم متقفاً مع فلسفة المج 
وأهدافهء فإذا كان المج يدف إلى مساعدة التلميذ على النموالشامل فمن 
المفروض في هذه الحالة أن تنصب عملية التقويم على معرفة مدى تقدم التلميذ 
في كل من جوانب النمي وإذا كان المنہج يدف إلى إكساب التلميذ بعض 
المهارات فلابد أن يتضين التقويم اختبار للأداء يقيس المهارات المطلوبة لدى 
التلميذء وإذا أردنا أن نقوم المج فإن تقويمه يتم في ضوء أهدافه» وبذلك 
ينبغي أن يکون التقويم متناسقاً مع الأهداف. 

ب أن يکون التقويم شاملا لكل أنواع ومستويات الأهداف التعليمية وكل عناصر 
العملية التعليمية » والعوامل المؤثرة فيهاء فلا يصح أن يقتصر التقويم على جانب 
واحد من جوانب النمو كالعناية بالجنب العقلي فقط ويغفل جوانب الئمو 
الأخرى» أو يقتصر على عنصر واحد من عناصر الهج كا محتوى وهمل بقية 
العناصر الأخرى. 

چہے أن يكون التقويم عملية تقدير مستمرة وملازمة للعملية التعليمية من بدايتها 
حتی نہایتهاء وبذلك یتست يتسنى تضحيح مسار عماية التعلَّم . 

د - أن يتم التقويم بطريقة تعاونية يشرك فيها كل من يؤثر في العملية التعليمية ويتأثر 
بهاء كالمعلمين والمديرين» والمشرفين التربويين كا يتعاون التلاميذ فيا بينم 
لتقويم أنفسهم» ويتعاون المعلمون معأ في تقويم نمو تلاميذهم» وكذلك 
يتعاون أولياء الأمور مع المدرسة في عملية التقويم . 
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ه_ أن يكون التقويم اقتصاديا في الوقت وا لجحهد والمال» فيراعي التقويم وقت المعلم 
ووقت التلاميذ والوقت المخصص للعملية التعليمية . 

و - أن يموم التعليم على أساس علمي » بمعنى أن تتوافر في الوسائل المستخدمة فيه 
مجموعة من الخصائص كالصدق والثبات والموضوعية والتنوع والتميز 

ز - أن تكون عملية التقويم إنسانيةء بمعنی أن یکون هدفها الأساسي مساعدة 
التلاميذ على النمو الشامل إلى أقصى حد تسمح به قدراتهم » وأن يكون التقويم 
وسيلة لتحسين عمليتي التعليم والتعلم وليس وسيلة لإرهاب التلاميذ» وأسلوبا 
من أساليب عقابهم » بل ينبغي أن يترك أثرا طيبا في نفوس التلاميذ . 


وسائل تقويم التحصيل الدراسي للتلاميذ : 
تتنوع وسائل التقويم بتنوع الأهداف التعليمية التي نسعى لتحقيقهاء ولا كان 
التقويم عملية شاملة تتناول جيع جوانب شخصية المتعلم من الناحية المعرفية 
والوجدانية والمهارية بالإضافة إلى تقويم المعلم والكتاب ونحوذلك» فإنه من الضروري 
إستخدام وسائل عديدة ومتنوعة تتفق وغرض التقويم مثل الإختبارات والملاحظة 
والمقابلة والإستبانة ودراسة الحالة. 
وتعتبر الإحتبارات من أهم وسائل تقويم تحصيل التلاميذ وأكثرها إستخدماء وهذا 
سنتناوها بشيء من التفصيل» وقد صنفت الإختبارات إلى : 
الإختبارات التحصيلية : 
وهي وسيلة لقياس التحصيل الدراسي للتلاميذ . 
إختبارات الأداء: 
وهي وسائل ذات طابع عملي وتهدف إلى قياس قدرة التلاميذ على أداء عمل 
معين» مثل اختبار التجارب العملية » والتدريبات الرياضية» والترجمة وسوف 
تقتصر دراستنا على الإختبارات التحصيلية . 
الإختبارات التحصيلية : 
هي اختبارات تقيس نتائج تعلم التلاميذ لموضوع معين» وتعطي صورة مفصلة 
لنقاط القوة والضعف في هذا المجال» ومن خلال التحليل المفصل لاإجابات يمكن 
التعرف على مواطن الضعف وأسباها ومن ثم إتخاذ الإجراءات الكفيلة بعلاجها. 
وينقسم هذا النوع من الإختبارات إلى قسمين رئيسين: 
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أولا: الاختبارات الشفهية . 

ثانيا: الإختبارات التحريرية . 
أ إختبارات المقال. 
ب _ الإختبارات الموضوعية . 
أولا : الإختبارات الشفهية : 

تستخدم كوسيلة للتعرف على معلومات التلاميذ من الدروس السابقة كتمهيد 
لتقديم الدرس المجحديد» فضلا عن التقويم المستمر لنمو التلاميذ في 
التحصيل الدراسي . 

وتعسبر الإختبارات الشفهية ضرورية لمعرفة مدى تحقق بعض الأهداف التربويةء 
فهي وسيلة تفيدنا في التعرف على مدى إجادة التلميذ لنطق اللغة العربية أو غيرها أو 
مدى قدرة التلميذ على تلاوة القرآن الكريم والإلتزام بأحكام التلاوة أو حفظه لبعض 
الآيات أو الأحاديث النبوية ء أو قدرة التلميذ على التعبير عن نفسهء وهنا لابد أن نلجاً 
إلى الإختبارات الشفهية وليس هناك بديل عنها. 


نميزا ا : 
من أبرز ميزاتها مايلي : 
أ - تعطى صورة دقيقة عن قدرة التلميذ على القراءة وال طق والتعبير 
والمناقشة والحوار. 


ب _ تساعد المعلم على معرفة أخطاء التلاميذ فور حدوثهاء ومن ثم تصحيحها. 
ج - تنمي جانب المناقسة بين التلاميذ» وتدعم الثقة فيهم عن طريق التأكد من 
إجاباتهم فور الإدلاء بها 
عیوا : 
من أبرز ميزاتها مايلي : 
أ _ لا تتصف بالموضوعية حيث أنها تتأثر بظروف المعلم النفسية والمهنية . 
ب _ تتأثر بعوامل مثل : خحوف التلاميذ وخحجلهم وارتباكهم . 
ج تأخذ وقتا طويلا وخاصة في الفصول الدراسية ذات الأعداد الكبيرة . 
ثانيا: الإختبارات التحريرية : 
تشتمل هذه الإختبارات على مايل : 
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أ - اختبارات المقال: 

من آقدم أنواع الاختبارات التحريرية وأكثرها استخداماً ني مدارسنا. 
مميزاتا: 

من أبرز ميزاتها مايلي : 

١‏ - سهولة إعدادهاء ويستغرق إعدادها وقتاً قصياً. 

E‏ تساعد في قياس قدرات كثرة ومتنوعة » كالقدرة على التعبير عن الأفكار وترتيبهاء 
والقدرة على التحليل والتركيب والتقويم» والقدرة على تطبيق المباديء والقوانين 
في مواقف جديدة » والقدرة على النقدء والقدرة على التمييز والمقارنة » وتبدأ هذه 
الاختبارات بکلات مثل : 
ناقش. قارن. اشرح» عللء فسرء ماذاء بین أذكر. 

عیوا: 

من أبرز عي وما مايلي : 

ت تتطلب عملية تصحيحها وقتاً طوي وجهداً کبیا . 

لا تغطي أجزاء المنبج المدرسي وخبراته . 

لا تقيس جميع أوجه التعلم . 

لا تتصف بالموضوعية» حيث تتأثر الدرجات التي يحصل عليها التلاميذ بالحالة 

النفسية للمصحح » واتجاهاته » وفكرته عن التلميذ» ونوعية علاقته بالتلميذ . 

ه _ يتدخحل فيها عنصر الصدفة وا لحظ فقد يأتي السؤال في جزء استذكره التلميذ 
فيجيد الاجابة عليه أو قد يأتي السؤال في جزء أهمله فتضيع درجة السؤال 
بأكملها. 

ومن المقترحات التي تفيد في تلاي كثرر من عيوب اختبارات المقالء مايلي : 

١‏ تحديد الأهداف التي نريد قياسها بالإختبار وتحديد القدرات التي نريد الوقوف 
عليها عند التلاميذء قبل صياغة أسئلة المقال. 

۲ تجنب استخدام الألفاظ والعبارات الصعبة التي تؤدي إلى سوء فهم 
المقصود من السؤال. 

۳ أن تشمل الأسئلة على أكثر مايمكن من محتوى المادة الدراسية . 

٤‏ تنويح الأسئلة حتى تاح القفرصة للتلميذ المتوسط والتلميذ المتفوق»ء وبذلك 
يراعي الاختبار الفروق الفردية بين التلاميذ . 


1 
ES 
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ألا تتوقف الأسئلة عند مستوى التذكر» بل تشتمل على أسئلة تقيس القدرة على 
الفهم » والتطبيق » والتحليل» والتركيب» والتقويم . 

. تحديد المدى الزمني الذي تستغرقه الإجابة عن كل سؤال من أسئلة الإختبار‎ ٠ 
: ب - الإختبارات الموضوعية‎ 

لقد وجهت انتقادات كثيرة لإختبارات المقال ما أدى إلى ظهور نوع جديد من 
الإختبارات الموضوعية . 

وتعرف هذه الإختبارات بأنها جموعة من الثبرات المتتابعة ‏ عادة في صورة أسئلة _ 
يقصد منها تقدير فرد أو جموعة من الأفراد تقديرا كميا في سمة ما» وهي إختبارات تقلل إلى 
حد كبير من تأثبر العوامل الذاتية سواء في فهم السؤال أو تصحيح الإجابة عليه ما يصفها 
بالوضوعية بمعنى أن التقدير الذي تحصل عليه ورفة إجابة لا بختلف باحتلاف المصحح . 


میزاعا: 
من أبرز مزايا هذه الإختبارات مايلي : 

١‏ موضوعية ؛ حيث أنها تتكون من عدد كبير من المفردات وكل مفردة فما إجابة 
واحدة محددة لا تختلف من مصحح لآخر أو مع الملصحح نفسه من وقت لآخرء 
أي أن نتائجها لا تتأثر بذاتية الملصححين. 

سهولة وسرعة تصحيحها. 

E‏ تشتمل على كثيرمن محتوى المادة الدراسية لكثرعماء وقصرهاء وتحديدهاء ولذلك 
لا تدع ا للخط أو الصدفة» وتغطي قدراً کبیا من عغتوی 
المادة الدراسية. 

٤‏ متنوعةء ما مجعلها قادرة على قياس جوانب كثيرة من القدرات العقلية ء كالفهم» 
وإدراك العلاقات والاستنتاج وغيرها من عمليات التفكير العليا. 

تتغلب على بعض الصعوبات التي يشكو منها التلاميذ مثل عدم القدرة على 
التعبير بسهولة أو عدم القدرة على الكتابة بسرعة أو الخروج عن الموضوع . 

عيو ا : 
من أبرز عيوب هذه الإختبارات مايلي : 

۱ لا تقيس قدرة التلميذ على تنظيم أفكاره وربطها ببعضها وابداء رأيه الشخصي 
مع الاستدلال بالبراهين والأدلة التي تدعم هذا الرأي . 
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۲ تتطلب جهداً كبياً ووقتا طويلا في إعدادهاء بقصد مراعاة تحقق الصدق 
والثبات والموضوعية . 
۳ يلجا التلاميذ فيها إلى التخمين. 


ومن المقترحات التي تفيد في حسين الاختبارات الموضوعية مايلى: 

١‏ - إعدادها بعناية بحيث تأخذ في الاعتبار جيع الأهداف التعليمية التي 
یراد تقويمها. 

۲ استخدامها ألفاظا مألوفة لدى التلاميذ ومصطلحات يستخدمونها . 

۳ أن تكون مثلة للخبرات التي يتضمنها المنهج الدراسي . 

. أن تكون صياغة أسئلتها واضحة وتتجنب الاجابة عليها بالتخمين‎ ٤ 

ه ‏ استقلال الأسئلةء أي عدم وضع أسئلة يمكن الإجابة عليها بالرجوع إلى أسئلة 
أخرى في نفس الإختبار. 

. أن تكون الأسئلة قصيرة وواضحة بحيث تجنب التلاميذ الإرتباك‎ ٠ 


أنواع الاختبارات الموضوعية : 

توجد أنواع متعددة من أبرزها ما يلي : 
١‏ - أسئلة الصواب والخطاً : 

في هذا النوع يعرض على التلميذ مجموعة من العبارات بعضها صحيح وبعضها 
خاطیء ویطلب منه وضع علامة ( ۷ ) أما العبارة الصحيحة وعلامة (×) أمام العبارة 
الخاطئة » وينبغي أن تتضمن كل عبارة فكرة واحدة فقط » لأن وجود أكثر من فكرة يؤدي 
إلى إرباك التلميذ وجعله غير قادر على تحديد أي الفكرتين هي المقصودة » وقد يطلب من 
التلميذ تصحيح العبارة الخاطئة» ويستخدم هذا النوع من الاختبارات في الغالب 
لقياس تعلم الحقائق وتذكرهاء وقياس قدرة التلميذ على التمييز بين الصواب والغطا ‏ 


ویتمیز هذا النوع من الإختبارات بسهولة الإعداد والموضوعية وسهولة التصحيح 
وتغطية أجزاء كبيرة من حتوى الادة الذراسية . 


ومن عيوب هذا الإختبار أنه يقيس قدرة التلاميذ على تذكر المعلومات دون فهمها في 
أغلب الأحيان» ما يشجع على الحفظ والاستظهارء کا أنه سمح بدرجة كبيرة من 
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التخمين» كا أنه لا يقيس القدرة على التطبيق والتحليل» وإدراك العلاقات» كا أنه لا 
يقيس القدرة على استعمال اللغة في عرض الأفكار أو الأراء ومناقشتها. ومن أمثلة هذا 
النوع مايلي : 
ضع علامة ( ۷ ) أمام العبارة الصحيحة » وعلامة (×) أما العبارة الخاطئة : 
أ القلوي حمر عباد الشمس ( ). 
ب المملكة العربية السعودية من دول المغرب العريي ( ) 
ج تزيد درجة الحرارة كل ابتعدنا عن خط الاستواء ( ( 
ومن المقترحات التي ينبغي مراغاتها عند تصميم أسئلة الصواب والخطاً: 
أ ألا يتضمن السؤال الواحد فكرتين أحدهما صحيحة والأخرى خاطئة . 
ب أن يشتمل الاختبار على عدد كير من الأسئلة » وترتب بصورة عشوائية حتى يقل 
عنصر التخمين . 
ج يطلب من التلميذ (المستجيب) تصحيح العبارة الحاطئة حتى لا يشجم 
على التخمين . 
۲ - أسئلة الإختيار من متعدد: 
يعتبر هذا النوع من أكثر الاختبارات الموضوعية أهمية وانتشاراً رغم صعوبة إعداده . 
وتستخدم أسئلة هذا الاختبار في قياس قدرة التلميذ على معرفة الحقائق والمفاهيم . 


ويطلب في هذا النوع من الاختبارات أن بختار التلميذ الإجابة الصحيحة من عدة 
إجابات متملة للسؤال» أو تكملات عت عحتملة ولا تقل کل منهها عن أربع » حت تقل 
فرصة الوصول إلى الإجابة السليمة عن طريق التخمين. 

ويتميز هذا النوع من الإختبارات بخلوه من الذاتية ء ك| يتميز بسهولة التصحيح 
وقياسه لقدرات متنوعة مثل القدرة على الاستنتاج وحل المشكلات وإدراك العلاقات 
ويغطي أجزاء كثيرة من محتوى المنهج» ويقل فيه عامل التخمين عند الإجابة 
على أسئلته. 

ومن عیوبه أنه يحتاج لوقت كبير في إعداده» ومهارة عالية في بناؤه» وإ لام كيير 


بتفاصیل عتوی المنهج» فضلاً عن أنه لا يقيس القدرات التعبيرية والابتكارية 
والتقويمية ء وحل المشكلات . 
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ومن المقترحات التي ينبغي مراعاتها عند تصميم هذا النوع من الاختبارات : 
أ _ أن تتضمن البدائل إجابة صحيحة فقط . 
ب أن يخلو السؤال من إشارات معينة تدل على الاجابة الصحيحة . 
ج - أن تكون البدائل واضحةء محتصرةء مباشرة» خالية من أي غموض . 
ومن أمثلة هذا النوع مايلي: 
ضع علامة ( ۷ ) أمام الإجابة الصحيحة : 
أ إذا أردنا أن ندخل ركان) على جملة (أبوك ذو فضل) فإننا نقول . 
# كان أباك ذوفضل. ( ) 
٭# كان أبيك ذو فضل. ( ) 
# كان أباك ذى فضل. ( ) 
٭ کان أبوك ذا فضل . (سے) 
٣۳‏ _ أسئلة التكميل: 
يستخدم هذا النوع في معظم المواد الدراسية لسهولة إعداده. ويتكون سؤال 
التكميل من عدد من العبارات أو الجمل ويطلب من التلميذ أن يكتب الكلمة الناقصة 
حتى يصبح المعنى كامادء ويقيس هذا النوع من الأسئلة القدوة على التذكر للحقائق 
والمعلومات التي لا يوجد خلاف حوها» وكذلك الفهم والتطبيق . 


ویتمیز هذا النوع بأنه يغطي جزءاً كبيراً من مفردات حتوى المج » ويسهل 


إعداده وصياغته . 


ومن عيوبه أنه يشجع على الحفظ والاستظهار والتركيز على الحقائق الفصيلية وكذلك 
وء التلميذ إلى التخمين في الإجابة عن أسئلته . 
ومن المقترحات المفيدة في تحسين هذا النوع من اختبارات مايلي : 
أ الإكثار من الأسئلة التي تقيس مستويات عليا من التفكير كالتطبيق والتحليل . 
ف عدم ترك فراغات كثيرة في الحملة الواحدة. 
ج كتابة العبارة التي يطلب ملء الفراغات بهاء بطريقة تجعل ال مزء الناقص مثراً 
للتفكير, وألا تكون هناك اختلافات حول الكلمات التي تكتب في الفراغات . 
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ومن أمثلة هذا النوع مايلي : 
أ أكمل العبارات الآتية با يناسبها: 
# تقع المملكة العربية السعودية في قارة ا 
+ يقع مضيق جبل طارق بين البحر . . . . والمحيط es‏ 
ب _ ضع في المكان الخالي مفعولا مطلقا: 
3¥ دكت الطائرات مواقع العدو . . .. . . 
ج ضع في ا لمكان الخالي فعلا مضارعا معتل الآخر: 
لا جب أن ماقت مرا 
أسئلة المزاوجة (المقابلة) : 
تتألف أسئلة هذا النوع من قائمتين من الاصطلاحات أو الرموز أو الجملء تعثل 
إحداهما المثرات» وتمثل الأخرى الاستجابات» ويراعى أن يكون عدد الاستجابات 
أكر من عدد اخيرات ويطلب من التلميذ أن يقابل بين كل مثبر في القائمة الأولى 
والاستجابة التى تناسبه في القائمة الثانية . 
ويتميز هذا النوع بسهولة إعداده وتصحيحه» ومناسبته للمراحل الدراسية 
المختلفةء فضلا عن أنه يقل فيه عنصر التخمين لتعدد الاستجابات» كا أنه يدرب 
التلميذ على مهارات التمييز والتصنيف » وإدراك العلاقات بين الحقائق وا لمفاهيم 
وغيرذلك. 


ومن المقترحات التي تفيد في تصميم هذا النوع مايلي : 

أ _ وضوح العلاقة بين عبارات القائمة الأولى وإجاباتما ني القائمة الثانية . 

ب زيادة مفردات قائمة الاستجابات في القائمة الثانية ء عن عدد المثبرات في القائمة 
الأول » حتى. يقل عامل التخمين . 1 

ج توضع مفردات قائمة الاستجابات بطريقة عشوائية . 

د - أن تكون العبارات قصيرة » وأن يتم اختيار ألفاظها بدقة لا تحتمل 
اللبس أوعدم الفهم. ١‏ 

ومن أمثلة هذا النوع مايلي 

أ _ ضع بين الأقواس على يمين أساء الدول في العمود (أ) الأرقام التي تناسبها من 

العواصم في العمود (ب) . 


1۲۲ 


العمودرأً) 
الدولة 

( ) سوریا 

ر( ) لبنان 

( )مصر 

( ) السعودية 
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on 4 


4 


العمود(ب) 
العاصمة 
- بغداد 

- الخرطوم 

- بیروت 

- دمشق 

الرياض 

القاهرة 


- أكتب أمام كل نهر في القائمة ( أ ) رقم الدولة التي يوجد فيها من المجموعة (ب) 


العمود(أ) 
( ) بردی 
( )الفرات 
( ) اللیطانى 
( ) النيل‌الأزرق 


۱ 
۲ 
۳ 
٤ 
0 


العمود(ب) 
- لبتان 

- مصر 

- العسراق 

- سوریا 


السودان 


الفخصل السايحع 
تنظيمات المناهج الدراسية 


يتضمن هذا الفصل مايلي : 
2۹ مناهج المواد الدراسية . 
¥ منهج النشاط أو الخبرة. 
٣ء‏ المنهج المحوري. 

٤‏ منهج الوحدات الدراسية. 


الفصل السايع 
تنظيمات المناهج الدراسية 


تمهید :رو رن 

يقصد بتنظيم المنيج : : هو الأسلوب الذي يوضح نوع الخرات التي تقدمها المدرسة 
إلى تلاميذهاء ومدى إتساعها وعمقهاء وكيفية تتابعها وتقاسكها واستمرارها . 

إن جوهر عملية تنظيم ا منهج تنبع أساساً من الفكر التربوي الذي يستند إليه ا منوج ء 
وقد مر هذا الفكر بعدة مراحل أفرزت تنظيمات منهجية عديدة» يدور - كل منها - حول 
عور اُسامی» قد يكون المعرفة المجردة أو ميول التلميذ واهتاماته أو حاجات التعلمين 
ومشكلاتهم وحاجات المجتمع ومشکلاته . 

وهذه التنظيات لا تختلف بعضها عن بعض من حيث الطبيعة المنهجية لأا ليست 
إلا طرقا تنظيمية للمنهج ومنسقة لأنواع النشاط والخبرات المتضمنة فيه » ومن أبرز 
تنظیات المناهج ما يلي : 
2 أولا : مناهج المواد الدراسية . 
) ثانيا: منہج النشاط . 

ر : الج المحوري . 


. رابعا: منهج الوحدات الدراسية . 


ولا : مناهج المواد الدراسية : 

هي من أقدم تنظیات المناهج وأوسعها انتشاراً حتی الوقت الحاضر» وقد كانت المواد 
الدراسية التي يتكون متها ا ميج منفصلة عن بعضها؛ » ٹم حدث نوع من الترابط بين هذه 
الموادء أعقبه دمج بعض المواد في مجالات غدودة» ثم دجها في جالات واسعة» ما جعل 
ناهج المواد الدراسية أشكال متنوعة هي : 

. منج المواد الدراسية المنفصلة‎ - ١ 

۴.- منہج المواد الدراسية المترابطة . 
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۳ منهج المواد الدراسية المندحجة . 

۽ _ منهج المجالات الواسعة. 
۱ - منج المواد الدراسية المنقصلة : 

يقصد به ذلك الهج الذي تنتظم فيه الغبرات التربوية في صورة مواد دراسية منقصلة 
مشل : التاريخ» والمجخرافياء والتربية الوطنية»ء والفيزياءء والكيمياء» 
والأحياء . . . وغيرها. 

وينظر هذا التنظيم النهجي إلى مفهوم الخرة من زاوية ضيقة» فهي ا معرفة كغاية في 
حد ذاتهاء والتي يقوم تدريسها على التلقين من جانب المعلم والحفظ والاستظهار من 
جانب المتعلم» ومن خلال ذلك يتم التباعد بين المتعلم والحياة المدرسية من ناحية 
ودوافع الحياة خارج المدرسة من ناحية أخرى» ومن خلال هذا أيضا تصبح المعاراف 
كغاية في حد ذاتها حيث اعتبرت وسيلة التربية في تعديل السلوك وتمذيب الأخلاق. 

وعد هذا انبج من أقدم التنظيات المعروفة وأكثرها انتشاراً حتى الوقت الحاضر» 
وذلك على الرغم من ظهور تنظيات منهجية جديدة» وقد استمد هذا انمج تسميته من 
أنه تنظيم ناهج المدرسة على أساس المادة الدراسية أو المعرفة المجردة بشتى صورهاء وما 
تتضمنه من حقائق ومفاهيم ومبادىء ونظريات» وتدرس للطلاب في صورة مواد دراسية 
منفصلة وموزعة على سنوات الدراسة» ومن أبرز خصائص هذا انج مايلي : 


أ - الفصل بين المواد الدراسية : 

يقوم هذا التنظيم المنهجي على أساس تقديم أقدار متفاوتة من المعارف إلى التلاميذ 
في صورة مواد دراسية لاصلة ولا ربط بينهاء مما يؤدي عادة إلى النظرة الجزئية وفقدان 
الصورة الكلية للمجال المعرفي الواحدء وأصبحت كل مادة تدرس بمعزل عن غيرها من 
المواد با في ذلك المواد ذات الصلة الوثيقة بهاء فالتاريخ يدرس بمعزل عن الجغرافيا 
والتربية الوطنية » والفيزيا تدرس بمعزل عن الكيمياء والأحياء» وهكذا. 

وبمرور الوقت أخذت عملية الفصل تتم بين فروع المادة الواحدة» حيث تقسم إلى 
أجزاء ویعامل کل منہا على أنه مادة مستقلة» فاللخة العربية قسمت إلى فروع (قراءة 
وقواعد وتعبيبر وخحط وإملاء) والفيزياء قسمت إلى فروع (الصوت والضوء والكهرباء 
وخواص المادة) وأصبح ينظر إلى كل فرع على أنه مادة مستقلة ها حصص معينة في 
الجدول المدرسي» ويقوم بتدريسها معلم متخصص وها كتاب مستقل بهاء وبذلك قدم 


0 
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هذا المج المعرفة في صورة مفتتة ومتناثرة ومجزأة عا لايساعد على تحقيق ما تسعى إليه 
التربية والتعليم من أهداف . 

وقد زاد عدد المواد الدراسية زيادة كبيرة» حتى أن بعض الباحثين قدر عددها حاليا 
ف بعض الجامعات الأجنبية الكبيرة بعدة آلاف» وقي بعض المدارس الثانوية الكبرة 
بعدة مئات . 


ب - تنظيم المواد الدراسية تنظيما منطقيا : 
بمعنی أن أجزاء المادة ترتبط بعضها ببعض بعلاقات منطقية تقوم على أساس 
الاتساق الداخلي للأفكار والوحدة الداخلية للمادة في تركيبها وترتيبها الكليء وذلك وفق 
طبيعة المادة الدراسية» وقد يأخذ هذا المنطق أشكال منها: 
التدرج من البسيط إلى المركب: 
ونلاحظ ذلك في مادة الرياضيات حيث تبدأ بالعمليات الحسابية البسيطة 
كا لحمع أو الطرح ثم التدرج للعمليات المركبة كالقسمة وهكذا. 
- التدرج من الجزء إلى الكل: 
ويبدو ذلك واضحا في اللغة حیث تبدأ با لحروف ڈ ثم المقاطع التي تکون بدورها 
کلات تکون جمل وهکذا 
التدرج من الماضي إلى الحاضر: 
ويلاحظ ذلك في الأدب والتاريخ » حيث ترتب الحقائق تبعاأ لزمن حدوثهاء 
فهناك الأدب في العصر الجاهلي ومنه نصل إلى الأدب في العصر الحديث وهكذا. 
وي التاريخ نبداً بدراسة الأقدم ثم الأحدث. 


التدرج من السهل إلى الصعب. 


أي البدء بالأشياء اللحسوسة التي يسهل فهمهاء ثم الانتقال إلى الأشياء 
المجردة أو الأكثر تعقيدا. 
- التدرج من الكل إلى الجزء : فدراسة الجغرافیا یمکن آن تبدأ من الكرة الأرضية 
ويساعد هذا في تفسير كثير من الظواهر الجغرافية مل مثل الفروق في الوقت» 
والفصول المغرافية . : 
ويغلب على هذا التنظيم الطابع النظري. ووضع في صورة موضوعات بحث يتم 
تناول کل موضوع في حصة» وغالبا ما يرجم هذا المحتوى ف صورة «كتاب» يضم 
هذه المواضيح 
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ج - الكتاب المدرسي المصدر الوحيد للتعلم : 

لا كان الهدف الأساسي للمنهج هو تزويد التلاميذ بالمعلومات الضرورية » والتي 
يتضمنه ا الكتاب المدرسي» فقد أصبح هذا الكتاب دور رئيسي في هذا ا منهج » وصار 
المعلم جرد ناقل للمعرفة التي يحتوها الكتاب والمنظمة بصورة منطقية » وبالتالي أصبح 
معيار نجاح المعلم هو المامه بمادة الكتاب المدرسي ومدی قدرته على عرضها بأسلوب 
منظم وشيق يسهل على التلميذ حفظها واستيعابهاء ثم تقيس الامتحانات ماحصله 
التلميذ من معلومات هذا الكتاب . 


د - ضعف الاهتمام بالنشاط المدرسي : 

لقد أدى تركيز ا منهج على المعارف المجردةء إلى اتصراف التلاميذ عنها وعدم 
اهتمهم بالدراسة. ولذلك بدأ الاهتام بمجموعة من الأنشطة غير المرتبطة با مواد 
الدراسيةء وهي أنشطة حرة تلقائية تؤدي داخل المدرسة وخارجها مثل: الرحلات 
والمعسكرات والحمعيات مثل (جاعة الاذاعة ‏ الحمعية الحغرافية - الجمعية العلمية) 
ولكن نادراً ما يشعر التلميذ بعلاقة بينها وبين المواد الدراسية ء لأنها تتم بمعزل عن هذه 
المواد التي يدرسها التلميذ داخحل الفصول الدراسية . 


ه - البرامج والمقررات الدراسية تعد مقدما: 
فيعد حتوى كل مادة دراسية » وتؤلف المواد الدراسية » وأدلة المعلمينء وبحددث عدد 
الحصص لكل مادة» وتعد الوسائل التعليمية وفقا هذه المقررات وذلك المحتوى» بل 


وتحدد مؤهلات ومواصفات المعلم الذي يقوم بالتدریس . 


يقتصر التقويم على الجانب التحصيلي : 
على الرغم من أن الرية التعليم تجدف إل تنمية شخصيةالغلميذ وتعديل سلوكه في 
اتجاهات معينة واکسابه میولا وقی)ً وطرقاً للتفکیر لا غنی له عنہاء » إلا أن هذا ا منهج يركز 
عل المعرفة وتحصيلهاء وبذلك اقتصر التقويم فيه على الجانب التحصيلي› وأصبحت 
الامتحانات تقيس ماتم تحصيلهء بغض النظر عن مدى تأثير ماحصله التلميذ من 
معارف على جوانب الشخصية الأخرى. 
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٠ز‏ - دور التلميذ تلقي المعلومات : 
لما كانت المعرفة حور هذا منهج وغايتهء لذلك اکر دل ی عر ی 
المعلومات والمعارف وحفظها واسترجاعها وقت الامتحان» غا جعل دور التلميذ سلبى 

ومنفعل وليس فاعل في العملية التعليمية التعلمية . 

ح - دور المعلم تلقين المعلومات: 

للمعلم دور أساسي في هذا انبج هوشرح المعلومات التي يتضمنها الكتاب ا 
حتى يتمكن التلاميذ من استيعابما» وكلها كان المعلم متمكنا من مادته الدراسية كلا 
کان قادراً على تحقيق أهداف ال منهج » وبذلك أصبحت الوظيفة الأساسية للمعلم تسهيل 

عملية التحصيل الدراسي للتلاميذ . 

وقد استخدم المعلم طريقة الإلقاء باعتبارها أنسب الطرق التدريسية لأا تساعد 
عل شرح وتفسير وتبسيط المعلومات والمعارف التي يتضمنها حتوى منهج المواد الدراسية 

المفصلةء ومعنى ذلك أن المعلم هو جرد ناقل للمعلومات إلى عقول التلاميذ. 

مزايا منهج المواد الدراسية المنفصلة : 

على الرغم من النقد الذي يوجه إلى منهج المواد الدراسية وكذا عاولات تطويره» فهو 

يتمتع ببعض المميزات من آبرزها ما بلي: 

۱ أن تنظيم ا معرفة والاختیار منہا لإعداد هذا منهج يعتبر أمراً سها وميسوراً ولا 
يستخرق وق اؤ جهداً كبا تن غططى الفيج , 

۲ سهل التخطيط والتنفيذ» فتخطيطه لا يتطلب سوى تحديد الأهداف وتحديد 
المادة التعليمية التي تعمل على تحقيقهاء وتنفيذه لا بحتاج سوى جهيز الفصول 
وإعداد الكتب المدرسية » وطبع النشرات والتوجيهات اللازمة للمعلمين. 

SR x‏ يقدم المادة الدراسية إلى التلاميذ بطريقة أكثر عمقاً وتنظي)ًء وذلك من منطلق 
الإستناد إلى منطق المادة ذاتهاء وتسلسلها المعرفي. ف 

کت E‏ والذي غالبا مايتم عن طريق الحذف أو الاضافة أو الاستبدالء 
وعمليات الحذف والاضافة تنصب على جزء من الدراسية أو على أكملهاء كلما 
دعت الحاجة.ء ويتم ذلك دون حدوث إضطراب كبيرفي النظام 
والبرنامج المدرسي . 

ه ‏ يعد هذا التنظيم المنهجي أقل التنظيمات تكلفة فهو لايحتاج إلا لخرفة صفية 
وکتاب دراسي ومعلم . 
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. لا تحتاج عملية التقويم فيه إلى وقت أو جهد أو تكلفة كبيرة‎ _ ٦ 

۷ - يسمح بالتعمق في دراسة الموادء وهذايتمشى مع طبيعة الدراسة با جامعات التي 
تركز على هذا التعمق في المواد الدراسية . 

عيوب منهج المواد الدراسية المنفصلة : 

من أبرز عيوب هذا انمج مالي : 

١‏ همل ميول التلاميذ وحاجاتهم ومشكلاتهم ومابينهم من فروق فردية » وينظر 
للمواد الدراسية على أغها غايات في حد ذاتها. 

۲ يضع عملية إكتساب المعرفة في قائمة أولوياته من التعلَّم » وممل في سبيل ذلك 
الميول والقيم والمهارات وأناط التفكير الصحيحة . 

۳ يستند على التنظيم المنطقي للادة الدراسية» ويغفل الناحية النفسية للتلميذء 
ومن المتعارف عليه أن المج الفعال هو الذي يجمع بين التنظيم المنطقيء 
والتنظيم السيكلوجي للتعلم » وإعطاء كل منه) ما يستحقه من عناية الأمر الذي 
يزيد من فاعلية عمليتي التعليم والتعلم . 

٤‏ يفصل بين المواد الدراسية» عا يؤدي إلى عدم وحدة المعرفة وتكاملهاء وذلك 
يتعارض مع ما دف إليه التربية من تكامل في شخصية المتعلم يساعده في 
مواجهة مشكلات الحياة والتكيف معها. 

ه ‏ آمل النشاط المدرسي ما جعل الدراسة في المدرسة تتسم بالممل والجقاف . 

٦‏ ركز على المعرفة المجردة» وأهمل دراسة المشكلات الاجتاعيةء غا أفقد المادة 
الدراسية وظيفتها في خدمة التلميذ والمجتمع » وأدى إلى فقدان المدرسة لوظيفتها 
الاجتماعية وانقصاها عن البيئة والمجتمع وإلى عدم تنسيق جهود المعلمين 
وتعاونہم من أجل تنمية شخصية المتعلم » ففي ظل هذا ا منهج يؤدي كل معلم 
دوره ہمعزل عن الآخر وکل منہا تم بمادته فقط . 

۸ س لا يكسب التلميذ خبرة كبيرة في تحمل المسئوليات» واتخاذ القرارات والعمل 
التعاوني وتنمية التفكير الناقد» وذلك لأن المعلم يتحمل العبء الأكبر في العملية 
التعليمية » كا يحدد الكتاب المدرسي مايدرس ومتى يدرس. وكذلك اعتماد طرق 
التدريس على التحفيظ والتلقين . 

إن هذا التنظيم النهجي بالرعحم من النقد الموجه إليه» سيظل التنظيم السائد في 
الكثير من الدول لفترة زمنية قادمة » حيث أن تصميم المدارس الحاليةء وأنظمة 
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الامتحانات» وأسس القبول با لجامعات. کل هذه مؤشرات تدل على استمراره وهیمنته 
لفترة قادمة ولذلك فإن من واجب المعلمين الذين ينفذونه أن يحاولوا تقليل آثاره السلبية 
وذلك من خلال ما يلي : 

أ إتقان طرق التدريس . 

ب _ ربط أجزاء المادة الدارسية بعضها ببعض . 

ج ربط المواد الدراسية مع بعضها. 
غارلات تحسين منہج المواد الدراسية المنفصلة : 

لقد قامت عدة محاولات لتحسين منهج المواد الدراسية المنفصلة من أبرزها ما يلي: 
نېچ المواد المترابطة : 

يعتبر منهج المواد المترابطة خطوة نحو تطوير منهج المواد ا منفصلة » وهو عبارة عن ربط 
مادتين أو أكثر ببعضه | دون إزالة الفواصل الموجودةء مثل الربط بين اللخة العربية 
والتاريخ من خلال ربط الأدب الجاهلي مع تاريخ العرب قبل الاسلام» على أن يظل 
لكل مادة دراسية كتاہا ا لخاص ومعلمها المتخصص فيهاء وذلك لمجابمة مشكلة تجزيء 
المنبج المكون من مواد دراسية منعزلة عن بعضها . 

ومن العوامل التي تؤثر في هذا الربط : 
أ طبيعة المواد الدراسية التي يتم بينها الربط . 
ب حجم المعلومات التي تتضمنها المواد الدراسية التي يتم ينها الربط . 
ج - نوعية وحجم المعلومات التي يتقنها المعلم . 
د رغبة المعلم في القيام بعملية الربط. 
هھ الوقت المتاح لعملية الربط. 


# وقد یون الرہط عرضيا : 
وذلك عندما يقوم المعلم عرضاً وني أثناء التدريس بعملية الربط وذلك عندمايشعر 
بوجود علاقة بين المادة التي يقوم بتدريسها وغيرها من المواد المنفصلة الأخرى» فهناك 
علاقات بين التاريخ والاجتماع والاقتصاد.ء وهناك أيضا علاقات بين الرياضيات 
والعلوم أو بين الجغرافيا والعلوم أو بين الأدب والتاريخ . . وهكذا. 
ومن الممكن في هذا الشأن أن تتم إتصالات جزئية وحدودة بين معلم مادة ما ومعلم 
مادة أخرى للتعرف على الات الربط والتي يمن أبرازها في أثناء التدريس . 
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٭ وقد يكون الربط منظماً: 

وذلك من قبل خراء واضعي المناهج والمعلمين» ويتم الربط بين المواد ذات العلاقة 
ببعضها مثل الربط بين التاريخ والحغرافيا فيمكن تدريس المملكة العربية السعوديةء 
والمراحل التي مرت بقيام هذه الدولة على يد الملك عبد العزيز أل سعود (تاريخ) وفي 
نفس السئة الدراسية التي تدرس فيها موقع المملكة الجغراقي ومايوجد بها من نفط ومعادن 
أخرى (جغرافيا) . كذلك يمكن دراسة فترة حكم الملك عبد العزيز وفي نفس الفترة 
تدرس الحركات الأدبية والانتاج الأدبي لبعض الشعراء الذين عاشوا خلال هذه الفترة 
التاريخية» وقد يتم الربط عن طريق معلم واحد يقوم بتدريس المادتين كالجغرافيا 
والتاریخ أو الكيمياء والفيزياء . 

إن هذا النوع من الربط أفضل من الربط العرضي» لأن فيه جهدا مقصوداً لربط 
الواد الختلفة بعضها ببعض» حتى تستفيد كل من بالأخرى من حيث 
التفسير والتكميل . 

وعلى الرغم من ذلك ظلت عيوب من منهج المواد المفصلة متضمنة في منهج المواد 
المترابطة» فضلا عن أن الربط بين المواد الدراسية كان متروكا للمعلمين وتجهوداتہم 
الذاتية » وبذلك فإن منهج المواد المترابطة لم يستطع أن يحل مشكلة تجزئة المنهج حلا 
جذرياء فالمواد الدراسية مازالت عتفظة بذاتيتها واستقلاليتها . 
۳ منهج المواد المندمجة : 

يمشل إحدى المحاولات التي قام به التربوين لتطویر منہج المواد الدراسية المفصلة 
الذي اتصف بالزيادة المستمرة فيا يقدم من مواد راسية » وهو غاولة أقر بعض الئيء 
, نحو التكامل من منهج الارتباط . 


ويقصد من هذا انمج إزالة الحواجز بين عدد من المواد الدراسية التي تنتمي يدان 
معين» وقد يكون ذلك بین مادتين أو أكثر من نفس الميدان كالدمج بين النبات والحيوان 
في علم الأحياءء أو قد يكون الدمج بين مادتين أو أكثر من ميدانين مختلفين فا لجيولوجيا 
تتكون من دمج بعض العلوم الطبيعية والحغرافية » وعلى المستوى الجامعي حدث دمج 
بين الفيزياء والأحياء في الفيزياء الحيوية . وهنا تندمج المعارف المستمدة من أكثر من مادة 
لتکون مادة واحدة ويقوم بتدريس هذه المادة المندنجة معلم واحد» ومن ثم يكون أقدر 
على بيان فكرة وحدة المعرفة وتكاملهاء ومع ذلك فقد وجهت نواحي نقد إلى فكرة 
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الاندماج لعل من أهمها: أن المواد المندمجة كثرا ما تغفل فيها عملية ربط الخرات المجزأة 
والمتضمنة في المواد الدراسية المتقاربة » وأن الدمج جعل الدراسة فيه على درجة كبيرة من 
السطحية» ويعطي تصور عام عن هذه المواد المندجة دون الوقوف على التفصيلات 
الأساسية والضرورية » ولذلك كله لم يكتب همذه المحاولة النجاح المطلوب. 
٤‏ . منهج المجالات الواسعة: 

هو محاولة لتطوير منهج المواد الدراسية المنفصلة - أكثر تطوراً من منهجي الإرتباط 
والاندماج - للتغلب على تجزيء المعرفة » والتوصل إلى درجة الوحدة في فرع كامل من 
فروع المعرفة » وهو يقوم على تجميع المواد الدراسية المتقاربة ودمجها في جال واسع بحيث 
تزول الحواجز بينها ومن أمثلة ذلك : 
_ جال الدراسات الاجتماعية ويضم التاريخ وال جغرافيا والتربية الوطنية . 
ب _ جال العلوم العامة ويضم الفيزياء والكيمياء والأحياء والجيولوجيا . 
ج جال اللغة العربية ويضم القراءة والكتابة والنحو الأدب والتعبير. 
د مال البيشة: جال واسع يدمج بين البيولوجياء والكيمياءء والزراعة» 

والاقتصادء والاجتماع» والجغرافياء والسياسة» وعلم الأرض. 


وهذا انمج هو منهج مواد دراسية في أساسه غير أن الإختلاف بينه وبين منهج المواد 
المتفصلة» يرجع إلى اختلاف طريقة اختيار وتنظيم المواد الدراسية » ففيه تنظم ا مواد في 
حقول أومجالات» ویراعی أن يتألف کل جال من هذه اللجالات من عدة مواد دراسية 
متقاربة» ويقسم محتوى المجال الواحد إلى وحدات تعالج كل منها موضوعاً يتصل 
بمختلف المواد الدراسية التي يتألف منها هذا المجال. 

ولا ينبغي أن يكون المجال الواسع جرد تجميع لموضوعات٠‏ بین دفتي کتاب أو 
مقرر» دون تکامل حقيقي » بل ينبغي أن يتم في المجال الواسع إبراز علاقات » وتكامل 
حقيقى بين جالات معرفية بدونه لظلت مجزأة . 


ولقد أستخدم هذا النوع من التنظيم المهجي في السنوات الأخيرة على نطاق واسع 
في بعض الدول العربية . 
مزایا منج المحالات الواسعة: 

من أبرز مزايا هذا ا منهج مايلي : 
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أ يساعد على إظهار العلاقات وتحقيق التكامل بين جوانب المعرفة المختلفة » وعلل 
ربط المعرفة با لحياةء وتحقيق الدور الوظيفي للمعرفة . 

ب يوجه الاهتام للأفكار الأساسية في جوانب المعرفة المختلفة » ما مجعل التلميذ 
ميحصل منها على معرفة وظيفية فعالة لعدة بجوانب هامة من التراث الثقافي 
الإنساني بدلا من حصوله على أجزاء منفصلة من المعلومات والحقائق بشت 
عليه تجميعها ني صورة معرفة وظيفة » أي آنه خطوة نحو بناء منهج وظيفي . 

ج يحقق الترابط الأفقي بين المواد الدراسية في المجال الواحد. 

د يتيح للمعلم الفرصة لإبراز نواحي المعرفة المختلفة وصلتها بالخحياة . 

هھ يعمل على الربط بين المدرسة والمجتمع › وذلك من خلال دراسة المشكلات 
الاجتاعية. 

و يعد ملائ) للتلاميذ في مراحل التعليم التي تسبق مرحلة التخصص » باعتباره 
مقدمة عامة لنواحي المعرفة المختلفة . 


عيوب منهج المجالات الواسعة : 
من أبرز عيوب هذا المنهج مايلي : 

أ يركز على الجوانب العرفية وهمل الجوانب الوجدانية والمهارية . 

ب صعوية دمج بعض بعض الواد الدراسية في جال واحدء ولذلك فإن الدمج حدث 
بطريقة سطحية لا تحقق الهدف المنشود منها 

ج عدم ملائمته للمرحلة الثانويةء نظراً لأنه لاح بالدخحول في تفصيلات المواد 
الدراسية» وغني عن القول بأن المرحلة الثانوية تحتاج إلى نوع من التخصص 
والتعمق تي دراسة المواد الدراسية . 

د تفضيل المعلم لمادة دراسية على غيرها من المواد ا متضمنة في مجاطها ما مجعل هذه 
المواد تبدو ثانوية من حيث الأهمية النسبية ها . 

ه لا يتيح للتلاميذ الفرص للقيام بالأنشطة التربوية اللآزمة خلال اليوم الدراسي 
وعلى الرغم من نقائص منج ج المواد الدراسية بأشكاله المختلفة فقد بقي دون منافسة 
RENEE NNE‏ إلى معالجحة 

عيوبه » وتتلخص هذه الاتجاهات في : 
أ نقل مركز الاهتمام في التربية من المادة الدراسية إلى التلميذ واهتماماته وميوله . 
ب ضرورة قيام التلميذ بدور إيجابي في عملية التعلم . 
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ج جعل ما يدرسه التلميذ وثيق الصلة بحيانه وبيئته . 


وقد وجد بعض المربيين أن تحقيتق هذه الاتجاهات يقتضي أن يركز المج على ميول 
التلميذ واهتماماته » وبذلك ظهر ما يسمى بمنہج النشاط أو « منهج الخرة» . 


انیا: منج النشاط أو الخبرة: 

١1‏ - مفهوم منہج النشاط: 

لقد تبين لنا من خحلال دراستنا منهج المواد الدراسية » أنه منهج يوجه كل اهتامه للادة 
الدراسية » ويجعل غايته إتقان التلاميذ للمعلومات والمعارف التى تتضمنها ا لمواد الدراسية 
المختلفةء بخض النظر عن فائدتها في حياة التلميذ وما يواجهه من مشكلات في المجتمع 
الذي يعيش فيه . 

ويسبب ما وجه من انتقادات لنهج المواد الدراسية» وتطور حركة الفكر التربوي 
المتجددةء كان لابد آن يظهر نوع جديد من المناهج » بختلف في فلسفته وأسسه عن 
فلسفة وأسس منهج المواد الدراسية . 

ولقد جاء منهج النشاط ليصحح مسار مناهج المواد الدراسية ء ومجعل الغاية التلميذ 
بدلا من المادة» وينقل مركز الاهتمام من المادة إلى ميول التلميذ واهتاماتهعلى أساس أن 
العملية التعليمية بمبادئها ومناهجها غايتها تنمية التلميذ» وقد تبلورت فكرة النشاط 
كأساس للمنهج الحديث في فكر (جون ديوي) في نهاية القرن التاسع عشر حيث حوها 
إل منهج ونفذه في مدرسته التجريبية في شيكاغو. 


ویری (ديوي) أن المج المدرسي يجب أن ينظر إلى التلميذ على أساس أنه نقطة 
البداية والوسط والناية في العملية التعليمية » وأن نموه وتطوره يجب أن يكون الهدف 
الأسمى من هذه العمليةء وأن كل ما نقدمه للتلميذ أثناء عملية التعليم والتعلم وكل 
مايتاح للتلميذ من مواقف جب أن تقدر قيمتها بمقدار ما تخدم حاجات نمو التلميذء 
أي أن التلميذ في نظر «ديوي» مقدم على المادة الدراسية نفسها التي ينبغي تحديدها في 
ضوء فهمنا للتلميذ نفسه» حيث لا يمكن فرض المعلومات وا معارف على التلميذ من 
الخارج» لأن التعليم عملية نشطة تبدأ من داخل التعلم نفسهء وهذا يعني جعل المتعلم 
هو حور أي جهند تعليمي وحور أي خبرات مربية يتيحها له المج » وبذلك تكون 
المعرفة أو المادة وسيلة وليست غاية في ذاتها ك هو ا حال في منهج المواد الدراسية» وجوهر 
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هذا الأمر أن التربية أصبحت تستهدف بناء شخصية الفرد بناء متكاملاء لا يفصل بين 
جوانبه العقلية والنفسية والجسمية والخلقية » والمهارية . 

ولعل النشاط في هذا المج يقترن بمفهوم الخبرة المربية ء من حيث أنها عصلة لتفاعل 
متبادل بين التلميذ والبيئة » ومن خلال هذا التفاعل المتبادل يتعلم التلميذ» وبذلك فإن 
التفاعل والتعلم الناتج عنه وارتباطه| بمجموعة من الدوافع الذاتية والتلقائية هو ما 
يمكن أن نطلق عليه مصلح (النشاط) . 

أي أن النشاط قي هذا الهج يعني تهيئة مواقف تعليمية تختار في ضوء من حاجات 
التلميذء بحيث تضمن عملية التهية والاختيار إقبال التلميذ على الموقف والتفاعل 
معه. واكتساب نتائج جديدة ذات معنى بالنسبة له في المجتمع الذي يعيش فيه . 

ويستند التعلم في منهج النشاط على مبدأ الاججابية والفاعلية من جانب التلميذء 
ويتم من خلال مارسة الفرد لأنواع من النشاط التي ها معنى ودلالة بالنسبة له» ومن 
خلال هذه الممارسة يكتسب المتعلم - مشلا مايسمى بالمهارات الأساسية كالقراءة 
والكتابة ومبادىء العلوم والمواد الأخرى» وبذلك تكون المعرفة وسيلة وليست غاية - كا 
هو الأمر في منهج المواد الدراسية - ويتعلمها التلميذ عندما يكون مستعداً ومحتاجاً هذا 
التعلم» الذي يساعده على إشياع بعض حاجاته التي تظهر أثناء مارسته النشاط . 

وبذلك يكون دور التلميذ إيجابي وفاعل في الموقف التعليمي على خلاف موقف 
التلميذ السلبي في منهج المواد الدراسية وهذه الإجابية تتحقق لأن التلميذ يشترك في 
حل مشكلات ذات معنى بالنسبة له» وأن الموقف التعليمي الذي يتفاعل فيه التلميذ 
متفقا مع ميوله ا لحقيقية . 1 1 


27¥ خصائص منہج النشاط : 

من أبرز خصائص هذا المنهج مايلي : 
أ - ميول التلاميذ واهتماماتہم هي التي تحدد حتوى المج : 

إن منهج النشاط يبنى أساساً على ميول وحاجات التلاميذ» ويعتبرها دوافع يمكن 
استغلا ها في عملية التعلم» ويمكن الاستعانة بها في تحديد المواقف التعليمية التي يقبل 
عليها التلاميذ وينشطون فيهاء وعلى هذا الأساس ينظر المؤيدون لنهج النشاط إلى الميول 
باعتبارها الأساس الذي في ضوئه یتم اخحتیار حتوی امىج وتنظیمه » وهي المحور الذي 
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يدور حوڵه النشاط التعليمي » ومن ثم فإن هذا ا منج يرى أهمية إسهام المعلم في بنائه 
حيث يضع أساسه عندما يقوم بالتعرف على ميول تلاميذه ثم توجيههم إلى النشاط 
التعليمي الذي ينبع من هذه الميول ويشبعهاء ومعنى ذلك أن ميول التلاميذ وأغراضهم 
هي المحورالذي ينظم على أساسه المحتوى. 


ويقصد باليول هنا ميول التلاميذ أنفسهم وكا يعبرون عنهاء وأيضا الميول الحقيقية 
وليست الميول الطارئة أو المؤقتة التي تستمر لفترة قصيرة ثم سرعان ماتتغير أو تتلاشى » 
ولذلك ينبغى على المعلم توجيه التلاميذ وارشادهم نحو معرفة الميول الحقيقية الدائمة 
والثابتة والبعد عا يستهويهم من ميول طارئة » ونجاح المعلم في ذلك يساعد في الوصول 
إل تحديد جموعة النشاطات المناسبة التي تدور حول ميول صالحة هبا قيمتها التربوية في 
تحقيق النمو الشامل للتلميذ. ٠‏ 

وعلى ذلك يرى أصحاب هذا المنهج ضرورة مشاركة جيع المهتمين بالعملية 
التعليمية في الكشف عن ميول التلاميذ وتحديدها وفق دراسات علمية ميدانية تجري في 
هذا المجال. 

ويرى أصحاب هذا المنهج أنه بالنسبة للميول المشتركة في كل مرحلة من مراحل 
الدراسة فإن المنهج يقيم على أساسها القدر المشترك من الثقافة الذي يحقق الوحدة 
الثقافية بين أفراد المجتمع الواحد في الجيل الواحد» ويتم ذلك عن طريق مارسة 
التلاميذ للنشاط التعاوني المشترك . 

أما بالنسبة للميول الخاصة التى تظهر لدى كل تلميذ أو كل مجموعة من التلاميذء 
فإن المج يوفر أنشطة تشبع هذه الميول» وتسير هذه الأنشطة بجانب الأنشطة المشتركةء 
وبا حقق نمو التلميذ كخاية للمنمج . 

ومن هنا فإن منهج النشاط يقوم على أساس ميول التلاميذ واهتماماتہم » والمشكلات 
الي هتمون بهاء ليس فقط كمجموعة» ولكن كأفرادء ودف هذا انج إلى تحقيق 
النمو من خلال الخبرة النشطة. 

وبالرغم من أن هذا المنيج يوجه كل اهتماماته إلى ميول التلاميذ وأغراضهم » فإن 
للمحرفة وا مواد الدراسية مكانة هامة » والفرق بين منهج النشاط ومنمج المواد الدراسية لا 
يكمن في) إذا كانت المعلومات مهمة أم لاء فكلا المنهجين يؤكد على مكانة وأهمية 
المعلومات والمعارف» ولكن الفرق هو في الطريقة التي يحصل با التلميذ على هذه 
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المعلومات» ففي منهج المواد يعتبر تحصيل المعارف وسيلة وغاية » بین منہج النشاط يولد 
الرغبة في المعرفة من خلال مارسة ألوان من النشاط الحادف» فأثناء هذه المارسة تظهر 
الحاجة عند التلاميذ لاإلام ببعض المعارف والحقائق فيقوم المعلم بتوجيه تلاميذه إلى 
نسب الطرق للحصول على هذه المعارف» وقد تقدم بعض هذه المعارف في شكل حصة 
دراسية - كا هو متبع قي منهج المواد - ولكن يظل تعليم التلاميذ ها مرتبطا بحاجاتم 
إليها دون أن تفرض عليهم . 
ب - لايتم إعداد هذا انبج مسبقاً: 

لقد رأينا أنه يسهل في منهج المواد الدراسية إعداد ا منهج مسبقا واختيار حتواه» وتنظيمه 
من خلال الرجوع إلى التراث الثقاني من المعلومات والمعارف» ولكن منهج النشاط يصعب 
إعداده مسبقاء وذلك لاختلاف الأساس الذي يقوم عليه كلا المنہجين»ء فمنمج النشاط 
يستند في تحديد محتواه وتنظيمه على أساس ميول التلاميذ وأغراضهم ولا كانت هذه الميول 
تختلف من تلميذ إلى آحر وفقا لعوامل متعددة مثل : السن وال لجنس » والحالة الاجتاعية 
والقافية والاقتصادية» فإنه يصبح من التعذر التنبؤ بهذ الميول» ويترتب على ذلك تعذر 
تحديد أنواع النشاط - المرتبطة بهذه الميول - التي تكون حتوى المنهج . 

ولذلك فإن منهج النشاط لا بخطط له مسبقاً بل أن عملية إعداده تكون مستمرة 
رمشتركة بين التلاميذ والمعلم فيخططون الآن لما يظهر من ميول وأغراض 
هتمون باشباعها. 

إن عدم القدرة على تحديد محتوى هذا المنهج وتنظيمه بشكل مسبق لا يعني ترك 
العملية التعليمية تبدأ ما سماء البعض (اللآمنهج)» بل يعني ذلك إلقاء أعباء 
ومسئوليات على عاتق المعلم والعاملين معه في الميدانء من أبرزها مايلي : 
١‏ إكتشاف اهتمامات التلاميذ » ومساعدتمم على اختيار أكثرها أهمية 

ومعنى في حياتېم . 
۴ - تقويم هذه الاهتهامات ثم تحويلها إلى أهداف تربوية في صوره إجرائية . 
۳ تحديد ألوان النشاط التى يمأرسهباالتلاميذ لتحقيق الأهداف . 
٤‏ - مساعدة التلاميذ على الاشتراك في تخطيط هذه الأنشطة والقيام بها وتقويمهاء 
على آن يسهم كل تلميذ بالقدر الذي يتلائم مع قدراته ومیوله . 
ويتطلب تأدية هذه المسئوليات ما يلي : 
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. معرفة خصائص التلاميذ والمؤثرات البيئية والآجتماعية التي تؤثر فيهم‎ - ١ 
. القدرة على العمل مع التلاميذ فرادى وجماعات‎ . ٣ 

٣‏ - الاطلاع المستمر على البحوث العلمية التي ها صلة بخصائص نمو التلاميذ 

الذين يقدم هم هذا المج . 
ولذلك فإن منهج النشاط يلقي أعباء كثيرة على المعلم ويتطلب منه جهداً يفوق 

مايبذله المعلم في منهج المواد الدراسية » فالعلم في منهج النشاط يبدأ من حيث لا منيج 
وعليه إبجاد منهج فعال في محتواه وتنظيمه » وأن يساعد تلاميذه على تخطيط أعماهم وتوجيه 
نشاطهم» في حین ن معلم منہج الواد یبدا وهو یعلم تماما ماسیقوم به لیس شهراً بشهر 
بل یوم یوم . 


ج - یؤکد هذا ا منهج على وحدة المعرفة وتكاملها: 

يتميز هذا المج عن منهج اواد الدراسية بأن حتواه ليس مواد دراسية أو وحدات 
مرجعية » ولكن حتواه عبارة عن مواقف لأنشطة بمارسها التلميذ ليشبع ميل من ميوله أو 
يحقق غرضا من أغراضه أو ليحل مشكلة من مشكلاته » والتلميذ أثناء حله للمشكلة 
تاج إلى مجموعة من المعلومات وا معارف والمهارات والاتجاهات ترتبط كلها بالمشكلة» 
وكذلك الأمر بالنسبة لإشباع میوله أو تحقيق أغراضهء آي أن ما يكتسبه التلميذ - أثناء 
مارسته للنشاط - من جوانب الخرة المختلفة يكتسبه مترابطا بعضه ببعض » ويدور جميعه 
حول موضوع واحد ومن ثم فموقف الخبرة هنا موقف متكامل ليس فيه تجزئة » وفي نفس 
الوقت فإن وحدات هذا المج تتشكل من خبرات مختلفة يعيشها التلميذ وفقا لميوله 
واهتماماته » باعتبار أنها شرط أساسي للتعلم الفعال. 

وتكتسب المعرفة كجانب من جوانب الخرة مترابطة متكاملةء فإذا كان التلاميذ 
بارسون تنفيذ مشروع معين أو يقومون بدراسة موضوع ما في ظل منهج النشاط فإنهم 
أثناء ذلك يشعرون بحاجتهم لبعض المعلومات والمعارف تعينهم على تنفيذ ا مشر وع أو 
تساعدهم على دراسة ما یقومون بدراسته» ومن ثم يعودون إلى مصادر هذه المعلومات 
والمعارف وغالبا ما تستمد أصوطما من مواد دراسية مثل : الرياضيات والعلوم واللغات 
والاجتماع . .الخ» وبذلك يتعلمونما في إطار متكامل ذي معنى بالنسبة هم ودون 
حواجز مصطنعة تفصلها بعضها عن بعض» واعتبارها وسائل لحل المشكلات وتلبية 
الاهتمامات » وليست غايات . ومنمج النشاط هذا يتخطى الحواجز المصطنعة بين جوانب 


4 الفصل السابع : تنظيمات المناهج الدراسية 


المعرفة ويعالج الدراسة اللفظية في منهج المواد الدراسية » ويحقق الترابط الأفقي والتكامل 
بين جالات المعرفة المختلفة بحيث يدرك التلاميذ مابينها من صلات قوية . 

وني منهج النشاط يدرس التلاميذ مواد منفصلةء وذلك عندما يقابلون مواقف 
يحتاجون فيها لمعرفة بعض الحقائق » أو تعلم بعض المهارات المتصلة بالموضوع الذي 
يدرسونه» وفي كل الأحوال فإن تعلم التلاميذ للمعلومات والمعارف يظل مرتبطاً 
بحاجاتهم إليها ودون أن تفرض عليهم كا هو ا حال في منىج المواد الدراسية . 

ومعنى ذلك أن منهج النشاط يخضع في اختيار حتواه وتنظيمه للتنظيم السيكلوجي 
للتعلم» > الذي يتطلب إخحضاع المعلومات والمعارف لحاجة التلاميذ وقدراتہم 
E‏ » کا آنه قد نحی جانباً عملية التنظيم المنطقي للمادة وهي العملية التي 

عتما عليها منہج المواد الدراسية اعتماداً أساسیا فی تنظيم حتواه حیث يمهد ماسبق أن 

درسه التلاميذ لا سوف يدرسونه بعد ذلك . 


5 طريقة حل المشكلات هي الطريقة قة المرتبطة بتدريس المج : 
من أهم مايميز هذا الج أن معظم المواقف التي يقوم عليها انيج مواقف تمثل 

مشكلات حقيقية يشعر التلاميذ بحاجاتهم ورغبتهم في دراستها وحلها ومن خلال 
تصدي التلاميذ هذه المشكلات وتفاعلهم معها يكتسبون خبرات كثيرة تؤثر في تشكيل 
وبحثهم عن الوسائل المناسبة هاء يتدربون على كيفية تحديد كل مشكلة تم الببحث عن 
البدائل المختلفة لحلهاء ثم بخططون العمل الذي يصل بهم هذا الحلء > ثم یتم توزیع 
مسئوليات هذا العمل وأخيرا تقويم النتائج ج ويقوم المعلم بدوره في إرشاد وتوجيه التلاميذ 
خلال كل مراحل العمل لحل المشكلة بحيث يجنبهم مايمكن أن ينحرف بهم عن المدف 
و یدد طاقاتہم في لا جدوی منه . 
ه - العمل الجماعي والتخطيط المشترك : 

يستند هذا المج على أساس من دراسة وتحديد ميول التلاميذ وأغراضهم» وهذه 

عملية يشترك يشترك فيها كل من المعلم والتلميذ والباحثين التربويين وا متخصصين في التوجيه 
والارشادء حتى تتمكن هذه الأطراف جيعها من التوصل إلى معرفة سليمة للميول 
والأغراض الحقيقية للتلاميذ» وكذلك فإن وسائل وأساليب إشباع هذه الميول وتحقيق 
تلك الرغبات. تقرح وتخطط وتنفذ بمشاركة كل من المعلم والتلميذ والقائمين 
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على العملية التعليمية حتى نضمن سلامة الموقف التعليمى ومناسبته لتحقيق 
الأهداف التربوية : 

ومن خلال العمل الجماعي يتعلم التلاميذ كيفية العمل مع الآخرين وتحمل المسئولية 
وحرية إبداء الرأي والتعبير عن النفس واحترام آراء الآخرين وغير ذلك من القيم 
والصفات والاتجاهات التي تسعى التربية إلى تحقيقهاء وكل ذلك غفل عنه منيج 

المواد الدراسية. 

و - لا توجد حاجة إلى نشاطات خارج المج » فالتلاميذ يمارسون نشاطات متنوعة 
- داحل المج كل حسب ميوله واهتماماته وحاجاته» وقدراته وفي إطار 
الأهداف التربوية التي يسعون إلى تحقيقها . 

۳ ۔- میزات منہج التقتاط: 

من أبرز مزايا هذا المنهج ما يلي : 

أ يوفر الدافعية الذاتية للتعلم : حيث أن النشاطات في هذا ا منج قائمة على 
اهتمامات وميول التلاميذ» فلا حاجة إلى دوافع خارجية مفروضة » وأبضا يتعلم 
التلاميذ الحقائق وا لمفاهيم وا مهارت لأنها مهمة بالنسبة لهم ويرغبون في تعلمهاء 
وليس لأنها مطلوبة للنجاح في الامتحانات. 

ب يراعي الفروق الفردية بين التلاميذء فالتلميذ يمكن أن يشارك إحدى جموعات 
الفصل التي تعمارس نشاطا معينا إذا اتفق مع حاجاته واهتاماته المشتركة مع غبره 
من التلاميذء ومن ناحية أخرى يمكن أن يقوم التلميذ بمشروعه أو نشاطه 
الخاص بنفسه» إذا كانت ميوله واهتماماته متميزة وذلك في حالة قلة عدد التلاميذ 
في الفصل» وتراعي الفروق الفردية أيضا عند توزيع العمل وعندما بختار كل 
تلميذ داخحل المشروع أو النشاط الواحد مايناسب قدراته وامكاناته من أنشطةء 
وكل ذلك يبرز مراعاة ا منهج للفروق الفردية بين التلاميذ . 

ح ‏ يكسب التلاميذ مهارات وعمليات حل المشكلات التي يحتاجون إليها في التعامل 
بفعالية مع الحياة - خارج المدرسة - وحل مشكلاتها . 

د يحقق تكامل المعرفة ويزيل الحواجز بين المواد الدراسية » ويحقق الترابط 
الأفقى بينهما. 

ه ‏ وجه أنظار المربين إلى أهمية تكامل الخبرةء وتكامل المعرفة » والوحدة بين العلم 
والعمل» وأثر ذلك في تنمية شخصية التلميذ بشكل متكامل. 


4۲\ الفصل السابع : تنظيمات المناهج الدراسية 


و - يراعي التنظيم السيكلوجي للتعلم» بمعنى أن التلميذ يكتسب المعلومات 
والمعارف عندما يشعر بحاجته إليها وبأهميتها له من حيث كونما تساعدة على حل 
مشكلة أوتشبع حاجاته . 

و ارف تة ى اة نفسه وهي وسيلة لا غاية» فالغاية من المنهج هي 
تحقیق النمو الشامل للتلميذ ومساعدته على التكيف مع الحياة. 

ولقد أشارت إحدى الدراسات إلى أن منهج النشاط مثل منهج المواد الدراسية 
من حيث تنمية تحصيل التلاميذ في المعارف والمهارات الأساسيةء إلا أنه أكثر 
فاعلية من حيث تنمية اتجاهات وميول التلاميذ وسلوكهم الاجتماعي وقدرتهم 
على التفكير والعمل الابتكاري » والغرق بين المعلومات والمعارف في منهج النشاط 
ومنهج المواد الدراسية بتلخص فيا يلي : 
- أن المعرفة في منهج النشاط وسيلة لاشباع حاجة لدى التلاميذ وتخدم لد 
غرضا معيناء بينما هي في منج المواد الدراسية غير وظيفية ولذلك بحفظونما 
من أجل الامتحان فيها. 
- يحصل التلاميذ في منهج النشاط على المعرفة من مصادرها المختلفة » بينا في 
منهج المواد يلقن المعلمون التلاميذ المعرفة من الكتاب الدرسي. 
۹ العاإفافي منہج النشاط موحدة ومتكاملة» بينما في منهج المواد مجزأة 
ومنفصلة . 

ح ‏ يحقق إيجابية التلاميذ ونشاطهم» حيث يشاركون في اختيار المحتوى وتخطيطه 

وتنقيذه وتقويمه . 


£ عيوب منهج النشاط : 
e‏ إلى هذا المج مجموعة من الانتقادات» والتي من أبرزها مايلي : 
- يركز على الميول والاهتامات» ويقوم التلاميذ باختيار وتنفيذ أنشطة أو مشر وعات 
مبنية على الميول» بمعنی آن الميول هي التي توجه الاختیار لأنشطة معينة . وقد 
يحدث في بعض الأحيان أن تدور الميول حول موضوعات ليست ها فائدة تربوية 
كبيرةء فعلى سبيل المثال إذا كان التلاميذ يحبون الرسم فهل يمكن بناء وتنفيذ 
منهج كامل حول الرسمء وهل يحقق مثل هذا ا منهج الأهداف التربوية المنشودة . 
ب - همل حاجات المجتمع ومشكلاته ومطالبه . 
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ج لا یتیح الفرص للتعمق في المعلومات وا لمعارف» حيث يكتفي بتقديم أساسيات 


المعرفة دون التعمق فيها. 

افتقار تنظيم المحتوى إلى تتابع الخرة واستمرارها على المستوى الرأسيء لن 
اهتمامات التلاميذ وميولهم متقلبة وتتغير بسرعة بفعل عوامل وراثية أو بيثية ولا 
يمكن التحكم فيهاء كا أن التلاميذ يختارون مشروعا أو نشاطا أسهل من 
ا مشر وعات التي درسوها من قبل» أو المشروعات التي يختارها التلاميذ في عام 
دراسی واحد. 

يعتمد بناء الج على نتائج الدراسات التي تحدد ميول التلاميذ وحاجاتهم» 
بحیٿ تکون هذه النتانج مرشدا لواضعي ي المنهج ومصدر إفادة في اختيار المحتوى 
وتنظيمه وطريقة تدريسه» ولكن تحديد الميول والحاجات عملية تتسم بالصعوبة 
والتعقيد» وهي ليست أمرا سهلا من الناحية العملية. 


توجيه الاهتمام إلى حاضر التلميذ وإمال التراث الثقافي الذي انحدرمن 


الاضيء وأيضا مال ما ينبغي أن يكون عليه التلميذ في المستقبل لمواجهة 
الشكلات التي تنصظرهء وكذلك إهمال التعامل مع حاجات المجتمع 
ومطالبه ومشکلاته . 
مفهوم حرية التعبير الي قام عليه هذا انبج مفهوم سلبي» حيث ل يتوصل 
مؤيدوا هذا المج إلى تصور لمذه الحرية بمفهوم أنواع الخبرات التي ينبغي أن 
يكتسبها التلاميذ ليحيوا حياة كاملة » وإن] كان مدخلهم هذا يتصف بقدر من 
السلبية في تعريف الحرية : تحرر من سيطرة المعلي تحرر من ضغط المادة 
الدراسية» تحرر من الأهداف التي يفرضها البالخون» وكان ثقل هذا التحرر في 
جال الفنون الابتكارية . 

وقد انتقد «جون ديوي» هذا الاتجاه الذي فسرت به نظریاته تفسیرا خاطا 
فقال «إن الطفل الذي يحرم من توجيه معلمه لن محصل على خبرة تثرى خحراته 
على العكس من هذا فإنه سوف يعاني من الحرمان» فليس هناك توالد ذاق في 
الحياة العقلية» . 
توجد صعوبات عملية تواجه تطبيق هذا المج » منها: 
س أنه يتطلب معلا على درجة عالية من الكفاية ء وثقافه واسعة» وملا بطبيعة 

نمو التلميذ» ومشكلاته» وحاجاته . وكليات التربية بأوضاعها ونظمها 
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الحالية لا تستطيع إعداد هذا المعلم وخاصة على مستوى المرحلة الثانوية . 
۲ يتطلب وسائل تعليمية ومصادر تعلم كثيرة ومتنوعة» وقد لا يتمكن 
المعلم من استخدامها بكفاية وفعالية » أولا تتوفر مصادر تمويل 
للحصول عليها . 
وبسبب اتفاق المتخصصنن في ميدان المناهج على أن ميول التلاميذ واهتماماتمم 
ليست وحدها أساسا ملائ لتنظيم المج فضلا عن الصعويات التي تواجه التطبيق» 
فإن منهج النشاط لم يلق القبول مقارنة بمنيج المواد الدراسية» وإن كانت الأفكار 
والمباديء التي يقوم علیهاء قد ترکت اثارها على تطویر المناهج وتحديثها . 


الا : المج اللحوري: 

يعتبر ا منهج اللحوري من أهم التنظيمات التي جاءت للتخلص من عيوب منهج المواد 
الدراسية» وتجاوز ما وقع فيه منهج النشاط من سلبيات» وتحويل فكرة الوظيفة 
الاجتماعية للتربية إلى واقع . 

ولقد ظهرت فكرة التنظيم المحوري للمنهج لأول مرة في الولايات المتحدة الأمريكية 
(۹۴۳م)» وكانت هذه التجربة تستهدف تغيير وظيفة المدرسة الثانوية الأمريكية من 
الاهتمام والتركيز على تحصيل المواد الدراسية إلى الإهتمام بمشكللت التلاميذ وحاجاتمم 
وتزويدهم بالمفاهيم والمهارات التي تساعدهم في تحقيق النمو الشاملء والتكيف 
الاجتماعي» وجعال مشاكلهم حورا للدراسة . 

ويقصد بانج المحوري «أنه ذلك المنهج الذي يزود جميع التلاميذ بقدر مشترك من 
الخبرات التربوية اللازمة لمواجهة متطلبات الحياة ومشكلاتها وفي نفس الوقت يشتمل 
على الحانب المتخصص اللاآزم لكل فرد لكي يحقق أقصى درجات النمو الذي تمكنه منه 


قدراته واستعدادته وميوله الخاصة . 

ولذلك فإن حور الدراسة في هذا انبج هو حاجات التلاميذ لا جرد ميو م » واعتبار 
أن المحاجة ذات شقين : شق شخصي يتصل بالتلميذ مباشرة» وشق اجتماعي يتصل 
بالنظام الاجتماعي ومطالب الحياة الاجتاعية التي يعيشها التلاميذ ومشكلاتمم . 


وهكذا انبثقت فكرة التنظيم المحوري» على آنه تنظیم يدور حول مشکلات الحیاة 
وحاجات الدراسين بقصد إعدادهم للمواطنة ومسئوليات الحياة . 
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51 مكونات المنهج المحوري : 

يتضمن المنهج المحوري : البرنامج التربوي العام » والبرنامج التربوي الخاص وها 
متكاملان والعلاقة بيني علاقة ارتباط وثيقة . 
أ - البرنامج التربوي العام أو البرنامج المحوري: 

هو ذلك الجانب من المنبج الذي تم با معارف والمهارات والاتجاهات ويقرر على 
جیع التلاميذ لتحصيل قدر من عموميات الثقافة التي لابد منها لكل مواطن» مع عدم 
إغفاله للمشكلات والحاجات المشتركة للتلاميذ وبذلك يمشل البرنامج التربوي العام 
المحور المركزي أو الرئيسي الذي ترتبط به باقي الأجزاء ارتباطا وثيقا. 


أب - البرنامج التربوي الخاص: 

ويتضمن مجموعة من الخبرات التربوية الخاصة - مبنية على أساس مراعاة الفروق 
الفردية بين التلاميذ وأيضا مراعاة قدراتهم وميومم المهنية وا حرفية - ويختار كل تلميذ منها 
ما يناسبه تحت إشراف وتوجيه المعلم » ويعتي هذا البرنامج بالجانب المهنيء أي إعداد 
كل فرد ليمارس مهنة معينة ‏ 

معنى ذلك أن التنظيم المحوري للمنهج يتضمن برنامجا عاما وهو البرنامج المحوري 
الذي يقدم لجحميع التلاميذ والقصد منه التربية العامة اللأزمة للمواطنةء وبرناجا 
خاصا يوفر فرص اختيار أمام التلاميذ لدراسة مقررات متنوعة متم بمقابلة الاحتياجات 
الخاصة والاهتامات والقدرات المتميزة للدراسين» وتراعي مابينهم من فروق فردية . 

وقد يبدو للبعض أن هذين الجانبين منفصلين» ولكن الحقيقة هي أنه متكاملان 
والعلاقة بينها علاقة وثيقة » فالتلميذ في دراسته في ا لجانب العام أو ما اتفق على تسميته 
بالبرنامج المحوري يدرس الكثير من الأساسيات الي تساعده على دراسته في الجانب 
الخاص» فعلى سبيل المثال أن من بختار التخصص في أحد فروع الرياضيات المتقدمة في 
المجانب الخاص لا يستطيع ذلك إلا بدراسة أساسيات الرياضيات في الجانب العام» 
ویتضح كذلك من دراسة أساسيات اللغة في ا لجانب العام ودراسة الأدب أو الشعر أو 
فن كتابة القصصة في الجانب الخاص» ومعتى ذلك أن ما يدرسه التلميذ في الجانب 
العام ليس منفصلا تماما عن ا لجانب الآخرء وعند تنفيذ ا منهج يوزع الوقت بون البرنامج 
العام الذي يعالج المشكلات المشتركة التي يشعر با التلاميذ أويشبع فيه حاجاتہم 
وميوهم أو يلبي حاجات المجتمع ومشكلاته » وبين البرنامج الخاص الذي يعالج فيه كل 
تلميذ مشكلته ال لخاصة أو يشبع الحاجة التي يشعر بها 
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ويوضح الشكل التالي مكونات الهج المحوري 


البرنامج الخاص وتكون من : 
م: دراسات مهنية : میکانیکا سيارات» توصيلات كهربية » تهوية وتبريد 
ه: اهت)مات خاصة: رسم» تصوير» موسيقى . 
الاعداد لمهنة : قانونء أحياء للإعداد الطبي . 
ل: دراسات أكاديمية : مواد دراسية . 
۲ - أنواع (انماط) اللحاور: 
توجد أناط عديدة للمحاور أو الدراسات الموحدة من أكثرها شيوعاً وانتشارا مايلي : 


حور المواد الدراسية المافصلة : 

يتكون هذا اللحور من مواد دراسية مقررة على جيع التلاميذى تهدف إلى اشباع 
حاجات التلاميذ العامة ومنها اللغة والتاريخ والعلوم» ويقوم بتدريسها معلمون 
متخصصون ومن اللاحظ أا لا تحقق التكامل في المنهج . 
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ب حور المواد الدراسية المترابطة: 

وهو حور يسعى لتزويد التلاميذ بالمعلومات والمعارف العامة في شكل يسهل فهمه 
بإبراز العلاقة بين مادتين أو أكثر مثل : الأدب والتاريخ أو العلوم والرياضيات» وقد 
يستند الربط بين هذه المواد على الترابط الزمني فالآدب في العصر العباسي مثلا يدرس مع 
تارخ الدولة العباسيةء وبذلك يبرز الترابط بين المواد الدراسية وتصبح أكثر أداء 
لوظائفهاء وقد يعتمد الربط تنظيم ا مواد المنفصلة في وحدات أو موضوعات أو مشكلات 
حيوية بحيث تدرس وقائع هذه المواد مجتمعة مترابطة ولنأخذ مثلا موضوع يستخدم 
مفاهيم الدراسات الاجتماعية والعلوم وليكن الحفاظ على مصادر المياه. . وهكذا. 
ح - حور المواد الدراسية المئدمجة: 

ويقوم هذا المحور على التكامل أو الدمج بين مادتين أو أكثر من المواد المنفصلة مثل : 
الفيزياء والكيمياء والأحياءء يمكن تدريسهم كعلوم عامة. 
د حور النشاطات : 

يعتبر هذا المحور من نتاجات التربية التقدمية» حيث ي يتمركز حول التلميذي وهو 
عور لا بخطط له مسبقاًء وإنما يتم تخطيطه بالتعاون المشترك بين المعلم والتلاميذء 
ويكون التخطيط في ضوء حاجات واهتمامات التلاميذ والتي يتم حصرها من خلال 
دراسات تحليلية » ويتميز هذا المحور بالمرونة حيث يسمح للتلاميذ بقدر من الحرية في 
تحديد ال منىج » ويتم تدريس هذا المحور في الزمن المخصص للدراسة المحوريةء وكمثال 
لمحور النشاطات مشروع لردم مستنقع بجانب المدرسةء وفي هذا المشروع يجدد المعلم 
والتلاميذ المشكلة ويخططون للأنشطة ويوزعون الأعال ثم يقوم المشروع في ضوء عدد 
من المعايير المتفق عليهاء وقد لوحظ أن هذا المحور انتشاره قليل مقارنة بتنظيات المحاور 
السابقة » والمحور المتمركز حول نشاطات التلاميذ يشبه إلى حد كبير منهج النشاط . 
هھ - مور مجالات الحياة : 

ويطلق عليه أحيانا بمحور الوظائف الاجتاعية » وهو من نتاجات التربية التقدمية ء 
ويتمركز هذا المحور حول مجالات الحياة في المجتمع » وليس حول الادة الدراسية أو 
التلميذء وغ طط لەمسبقاً ويحقق وحدة المعرفة وتكاملهاء ويشجع على استخدام 
أسلوب حل المشكلات في التعلَّم» وتعرض فيه امعرفة بصورة وظيفية» ذات صلة وثيقة 
بمجالات ا لحياةء ويستخدم البيئة المحلية» كمختبر للتعلیم » وقد یتیج فرصا للتخطيط 
المشترك بين المعلم والتلاميذ. وذلك في الإطار المحدد للبرنامج مسبقا. 
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ومن الملجالات التي ي یمکن دراستها ف هذا المحورء المحافظةعلى صحة ة المجتمع» 
الحياة وفقا للتصور الديني» المواطنةء الاستهلاك المواصلات» الانتاج الصناعي 
وهذه أمثلة لمحور الوظائف الاجتماعية » وعلى سبيل الخال فإن (الانتاج الصناعي) 
كمجال يتم التركيز فيه على المواد الخام المستخرجة من الأرض وربطها بالطاقة والعمل 
والآلة» واعت ادا على محتوى المادة الدراسية في هذه الحالة فلا بد من الاستفادة من 
الجغرافيا والحيولوجيا والفيزياء والكيمياء والاجتإع والاقتصاد . 


و - حور المشكلات الاجتاعية : 

تنظم الخبرات التعليمية في هذا المحور حول المشكلات الاجتماعية المهمة لجميع 
التلاميذ وللمجتمع والتي يتم حصرها من خلال دراسات تحليلية للواقع الاجتماعيء 
ويخطط هذا المحور معلم أو فريق المعلمين الذين يشتركون في تدريس المحور» ويوفر 
هذا المحور تعلي| مشتركا لجميع التلاميذ» مها احتلفت قدراتهم أو اهتاماتهم » ويحقق 
وحدة المعرفة وتكاملهاء وقد لا عبد البعض فرقا بين هذا التنظيم والتنظيم السابق عليه 
الذي يتخذ من مجالات الحياة حوراً له» ولكن هناك فرقا بينههاء فالمحور الأول يقوم على 
نشاطات إنسانية وحياتية عامة وتخص جمیع المجتمعات» مثل المواطنة» »> شغل أوقات 
الفراخ » المحافظة على الصحة» أما المحور الثاني فيهتم بالمشكلات التي تواجه كل انسان 
في المجتمع وليس بالضرورة أن تخص جيع المجتمعات مثل المحافظة على مصادر المياهء 
مكافحة التصحر » تعليم المرأة. 


۳ - خصائص المنهج المحوري : 
لكل تنظيم منہجي خصائص تيزه وتفرق بينه وبين باقي التنظيات الأخرى» ومن 
آبرز خصائص المنهج المحوري مايلي : 


أ - تحدد مشكلات التلاميذ وحاجاتمم المشتركة والخاصة» وتحلل مشكلات المجتمع 
الذي يعيشون فيه وحاجاته واتجاهاته » وذلك بقصد الوصول إلى تحديد المحاور 
الأساسية للمنهج المحوري» ويتم ذلك عن طريق الدراسات العلمية التي 
يشارك فيها التلاميذ وا معلمون وذوي الخبرة. 
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ب يطلب هذا التنظيم بشقيه الإجباري والاختياري قدراً كبيراً من التوجيه 
والارشاد التربوي » مقارنة بالتنظيات المنهجية الأخرى» حيث أنه ضروري 
للوقوف على حاجات التلامیذ ومشکلاتہم وقدراتہم واستعداداتیم» کا أنه 
ضروري أيضا لمشاركتهم المعلم في وضع الخطة واقتراح التفاصيل . 

ج يتحدد تنظيم ا منهج » وتركيبه بالمشكلات الاجتماعية الواسعة أو مجالات الحياةء 
أو حاجات ومشكلات التلاميذ التي يتناوهاء كا يعتمد على الوظيفة في 
اخحتیار عحتواه . 

د البرنامج المحوري» مقرر على جميع التلاميذ» ويمدهم بعناصر مشتركة للتعلم 
تعتبر ضرورية لكل أفراد المجتمع على الرغم ما بينهم من فروق في القدرات أو 
المستوى الاجتماعي أو الميول المهنية » وذلك لأنه دف أول ما يبدف إلى إعداد 
المواطن للحياة في المجتمع بغض النظر عن تخصصه في المستقبل . 


ه- يؤكد على التعاون بين التلاميذ والمعلمين وإدارة المدرسةء وكذلك التخطيط 
ا لجعي السليم الذي تتضح فيه أنواع النشاط وأهدافها ومناقشة الوسائل 
لتحقيتق الأهداف في ضوء الوسائل التي أتفق عليها وتقويم العمل » وفي كثيرمن 
الأحيان يعد مرجع لكل وحدة يكون عونا على تطبيق المج بما يتضمنه من 
مقترحات مفيدة . 

و _ تختار الأنشطة التعليمية في الدراسة الفردية والجمعية على أساس صلتها 
بحاجات التلاميذ واهتاماعهم أثناء العمل» وليس في ضوء تحديد مسبق يقوم 


المعلم بوضعه قبل بدء الدراسة. 


E‏ غيزات المج المحوري: 
من أبرز ميزات هذا المنهج ما يلي : 

أ - لايتقيد بالحواجز الفاصلة بين المواد الدراسية » فضلا عن أنه يساعد التلاميذ على 
إدراك وحدة المعرفة الانسانية» فالتلاميذ يبحثون عن المادة العلمية التي تلزم 
لدراسة المجالء أو المشكلةء مه كان مصدرها - تاريخ » جغرافيا - علوم - 
اجتمإع - وبذلك يتحقق مفهوم وحدة المعرفة وتكاملها . 

ب يوفر الدافعية نحو التعلم» لأنه يقوم على مشكلات الشاب وحاجاتمم» 
ومطالب الحياة الاجتماعية التي يعيشونها . 
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ح- يراعي الفروق الفردية بين التلاميذء بتنظيمه المرن الذي يوفر فرصة ملائمة لنمو 
کل فرد تبعا لقدراته وحاجاته الفردية وسرعته في التعلم . 

د حار المعلم والتلاميذ المواد التعليمية كوسيلة لحل المشكلاات المشتركة التي 
يواجهها التلاميذ وتنظم هذه المواد حول اور التعلم» وهنا يتعلم التلميذ 
المعلومات والمهارات ليس كغاية في ذاتعهاء بل كوسيلة لاشباع حاجاته أو حل 
مشكلاته» أو لتنمية ميل من ميوله» ومن المعروف أن شعور التلميذ بأهمية 
المعلومات وإدراكه لوظيفتها في حياته من شأنه أن يزيد إقباله عليها وإفادته ما . 

هھ يعقي المنبج المحوري بجميع عناصر الثقافة » وهو بذلك يقوم على ساس المفهوم. 
الشامل للثقافة» لأنه يعني بالخبرات التربوية العامة - وهذه تشمل عموميات 
الثقافة _ وأيضا با-لخبرات والمهارات الخاصة - وهذه تشمل خحصوصيات الثقافة - 
وهنا يشعر التلميذ ب بين الدراسات المختلفة التي يتلقاها من ترابط وثيق . 

و - متم المج المحوري بأسلوب حل المشكلات» فينظم المج حول مشكلات 
يتعاون المعلم والتلميذ في تخطيط الحل ها بدلا من التلقين وفرض الحلول الذي 
كان متبعا في ظل منج المواد الدراسية . 

وهكذا يتضح لنا أن التنظيم المحوري للمنهج يتسق مع طبيعة التصور 
الإسلامي للكون والإنسان والحياة. 


٥ه‏ - عيوب المج الملحوري: 
من أبرز عيوب هذا المج مايلي : 

أ حاجته إلى جهود عملية متواصلة لتحديد ججالات الدراسة وتوزيعها على الفرق 
الدراسية وإعداد جميع الظروف المادية والبشرية لتساعد على نجاحه. 

ب افتقار تنظيم خبراته إلى عناصر الاستمرار والتتابع والتكامل والتي تعد من أهم 
شروط الخبرة المربية » ويقصد بالتكامل هنا التكامل بين المحاور التي يعاد على 
أساسها تنظيم الخبرات المربية وليس التكامل بين المواد الدراسية . 

ج حاجته إلى مزيد من الأبحاث والدراسات العلمية التى تحدد حاجات التلاميذ 
ومشكلاتهم الحقيقية وم طالب الحياة في يشام حتی یمکن اختیار خرات 
مناسبة لمستوى نضج التلاميذ . : 

د يتطلب تنفيذ هذا انمج تغپيراً شاملا ني پناء المدارس وتجهيزات المختبرات 
والفصول الدراسيةء وتوفیر جهاز فني من المرشدين التربويين» وذلك کله يجحتاج 
إلى تكلفة إقتصادية كبيرة. 
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هه يحتاج تطبيقه إلى معلم معدا إعداداً حاصاًء ذا سعة في الاطلاع وتنوع الخرات 
وقدرة على بناء الوحدات التعليمية وتوجيه نشاط التلاميذ وتقويم أعاهم . 

وبسبب هذه العيوب وغيرها كان إنتشار التنظيم المحوري في المدارس الثانوية 
الأمريكية بطيئاًء ولم يتم تجريبه في البلاد العربية إلا أن هذا التنظيم النجي يمكن 
تطبيقه بنجاح في المرحلتين المتوسطة والثانوية » فأساسه النظري والفلسفي لا يزال 
صالخا للتطبيق العلمي » فيمكن للمدارس أن تبدأ تدرججياًني السير نحو منهج موحد من 
خلال بعض المقررات التي تدور حول المشكلات الخاصة بالتلميذ والمجتمع مع توفير 
الحرية للتلاميذ في تخطيط الخبرات التعليمية المناسبة لقدراتيم واستعداداتهم وحاجاتهم ‏ 
ومشكلاتمم الخاصة» وذلك بالتعاون مع معلميهم . 


رایعا: منهج الوحدات الدراسية : 

لقد ظهرت الوحدات الدراسية كتنظيم منهجي يعالج أوجه النقص والقصور التي 
أسفر عنہا تطبيق منهج المواد الدراسية - بأشكاله المختلفة - حيث قسم الادة الدراسية 
إلى أجزاء منفصلة عن بعضهاء ما جعل التلاميذ لا يدركون العلاقات التي تربط بين 
الأجزاء المختلفة للادةء وأيضا العلاقات التي تربط بين المواد المختلفة » وم تنجح 
اللحاولات التي أجريت بقصد تحقيق التكامل بين فروع المعرفة المختلفة من خلال 
هذاالمنيج. ٠‏ 

وسنتناول فيا يلي الإجابة عن الأسئلة الآتية : 
ماالمقصود بالوحدة الدراسية ؟ 
ماهي خصائص الوحدة الدراسية؟ 
ماأنواع الوحدات الدراسية؟ 
ماالشروط التي ينبغي توافرها في الوحدات الدراسية القائمة على الخرة؟ 
ما الخطوات التي تتبع لبناء الوحدة الدراسية؟ 
ا العناصر التي مرجع الوحدة؟ 
_ ما اللخطوات التي تتبع لتدريس الوحدة؟ 
- ما مزايا الوحدات الدراسية كتنظيم منهجي؟ 
ما عيوب الوحدات الدراسية كتنظيم منهجي؟ 

ويعرف «كارتر جود» الوحدة الدراسية بأنها تنظيم للنشاطات» والخرات» وآناط 
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التعلم المختلفة» حول هدف معين» أومشكلةء تحدد بالتعاون بين مجموعة من التلاميذ 
ومعلمهم » ويتضمن هذا | لتخطيط وتنفيذ ا لخطط » وتقويم التتائج . 
مثال لوحدة دراسية (البترول) : 

موضوع عام وشامل يستهوي التلامیذ دراسته لأنه يشكل العمود الفقري في 
الاقتصاد المعاصرء كا أن دراسة هذا الموضوع مفيدة للمجتمع حيث يدرك التلاميذ 
مشکلات البترول وواجبهم نحو هذا الملصدر من مصادر الثروة. 

وأيضا ستکون دراسته من < جيع النواحي (الجيولرجية / الاقتصادية اللحغرافية / 
التاريخية / اللغوية/ الدينية) . 

وعند تدريس هذه الوحدة يشارك التلاميذ المعلمين من غختلف التخصصات وبذلك 
ستكون دراسة الموضوع متكاملة وشاملة » ويكتسب التلاميذ حقائق ومفاهيم جغرافية 
وتاريخية واجتماعية وجيولوجية وغيرهاء ويشعر التلاميذ بوحدة المعرفة وتكاملها . 
مثال لوحدة دراسية (الماء ووظيفته ف الحياة) : 

ويمكن دراسة هذه الوحدة من خلال القرآن الكريم » والسنة» والفقهء والفيزياء 
والكيمياءء والأحياءء والتاريخ والجخرافياء وإلبيئة المحلية . 

ويتضمن الهج في ظل هذا التنظيم مجموعة من الوحدآت الدراسية المترابطة 
والمتنوعة . 
١‏ - خصائص الوحدة الدراسية : 

في ضوء مفهوم الوحدة يمكن أن نميزها با لخصائص التالية : 
أ - تؤكد وحدة المعرفة وتكاملها: 

تقوم الدراسة في الوحدة على حور تدور حوله جميع الخبرات» وقد يكون المحور 
موضوع دراسي أو مشكلة من المشكلات. ويقوم التلاميذ بالحصول على المعلومات 
واللعارف من المواد الدراسية المختلفة » وبذلك تتحقق وحدة المعرفة» ويدرك التلاميذ 
العلاقات بين فروعها المختلفة» مايزيد موضوع الدراسة وضوحاً وعمقاًء ویستطیع 
التلاميذ أن يدركوا الصورة الكلية ها » وإسهامات كل فرع من فروع المعرفة في هذا 
الجالء فالمعرفة الانسانية متكاملة في مصدرها؛ فهي من خلت الله » ومتكاملة في 
وظيفتها في الحياةء ومتكاملة في غايام اء كا يقوم هذا التنظيم على ساس تکامل 
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شخصية الإنسان عقلا وجسم)ً وروحاًء فهو كل لا يتجزأء ومصدره واحد هو الى 
والمعرفة المتكاملة هي وسيلته في القيام بوظيفته في إعمار الحياة. 
ب _ تقوم على نشاط التلاميذ وإججابيتهم : 

يوفر تنظیم الوحدة الدراسية الفرصة للتلاميذ للارسة سلسلة من النشاطات في 
جالات عدة (المساهمة في تخطيط الوحدة/ تنفيذ الوحدة/ جع البيانات والمعلومات 
وتحليلها/ الناقشة / استخدام الوسائل التعليمية وغير ذلك) » وذلك تحت إشراف المعلم 
وتوجيهه» وهذا يعني قيام التلاميذ بدور إيجابي ونشط في عملية التعلم» بعكس ماهو 
عليه الوضع في منهج المواد الدراسية من سلبية التلميذ» واقتصار دوره على حفظ 
المعلومات واستيعابهاء واستظهارها أثناء الامتحانات التي تعقد لقياس ماتم حفظه من 
معلومات ومعارف. 
ج - الإهتمام بحاجات التلاميذ وميوهم : 

يتم تحديد المحور الذي تقوم عليه الوحدة الدراسية بعد التعرف على ميول التلاميذ 
وحاجاتهم والمشكلات التي يشعرون بها في حياتهم اليومية وبذلك تتحقق فكرة الوظيفية 
بالنسبة للمعرفة » بمعنى أن التلميذ يشعر بأن ما يتعلمه له معنى ووظيفة حقيقية يشعر 
مها في حياته ويتطلب ذلك إجواء دراسة عملية للتعرف على الحاجات وا يول الحقيقية 
للعلاميذء ثم إعداد وحدات تعالج مالا واسعا نسبيا لتلبي اهتمامت وحاجات 
التلاميذء وهذا يؤدي إلى زيادة فاعليتهم أثناء عمليتي التعليم والتعلّم لأنہم يشعرون 
بأن کل مایہذلونه من نشاط تعليمي آثناء دراستهم للوحدة بحقق أهدافهم ویشبع 
حاجاتہم ومیوهم . 
د - تقوم دراسة الوحدة على أساس النشاط المشترك : 

توفر طريقة الوحدة مواقف خبرة يعيشها التلاميذ ويواجهونها بعقرام ونفوسهم على 
السواء ويتحقق ذلك با يتاح للتلاميذ من فرص في تخطيط الوحدة تخطيطاً مرناً ومن 
المشاركة في تنفيذها مشاركة تستند على العمل المجاعي التعاونيء إضافة إلى مشاركة 
التلميذ في اكتساب الخرة عن طريق مايستخدمه من مراجع للحصول على المعلومات 
والمعارف» ومايقوم به من نشاطات في الفصل وا مختي بل وفي البيئة المحلية . 

وتتمشل النشاطات التي يقوم بها التلاميذ أثناء إعداد الوحدة الدراسية في) يلي : 

تخطيط الوحدة - تنفيذ الؤحدة ۔ جمع البيانات والمعلومات وتحليلها ‏ المناقشات - 
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استخدام الوسائل المختلفة - الزيارات - الندوات - كتابة التقارير- البحوث - المارسة 
العملية . . . وغير ذلك. 
هھ - وضع قدرات التلاميذ موضع الاهتام: 

إن جوهر فكرة الوحدة يمكن في أن ا-فبرات التي تحتومها تراعي ظاهرة الفروق الفردية 
بين التلاميذ» فهم يختلفون في قدراتمم العقلية وقي حاجاتهم وميوهم وقيمهم وخلفياتم 
الثقافية التي تتأثر بنوعيات البيئات التي يعيشون فيهاء وبذلك فإن الوحدة الدراسية 
تتلافي ماوقع فيه منج المواد الدراسية من قصور» حيث أن حتواه واحد بالنسبة للجميع 
بغض النظر عن ارتباطه بحاجاتهم وميوهم ومايشعرون به من مشكلات وبغض النظر 
أيضا عا يوجد بينهم من فروق في الاتجاهات والقيم وا-خلفيات الثقافية ولذلك فإن 
الورحدات الدراسية في اهتمامها بهذا الأمر تقدم قدرا من الخبرات يجب أن يمر به 
الجميع » ولكن إلى جانب ذلك هناك قدرا كبيرا من الخرات المتنوعة التي تناسب سواء 
في جانبها العام أو ا-لخاص مستويات التلاميذ وقدراتهم المتنوعة . 


و توضع الوحدة في صورة هيكل عام ثم يترك للمعلم والتلاميذ وضع 
الصورة النهائية له: 

يقوم المختصون في بداية الأمر باختيار موضوع الوحدة» وتحديد المرحلة الدراسية 
والصف الدراسي الذي تدرس به ثم إعداد مرجع الوحدة في صورة هيكل عام يتضمن 
الخطوط العريضةء وعند تنفيذ الوحدة يشترك التلاميذ مع المعلم في التخطيط وتحديد 
المراحل الزمنية اللازمة لتنفيذ كل مرحلة من مراحل الخطةء وتحديد الأنشطة المختلفة 
التي سيقوم بها التلاميذ » والمهدف فن كل نشاط » والطرق والأساليب التي يلزم 
اتباعها لتحقيق الهدف. وكذلك تحديد دور كل تلميذ في تنفيذ هذه الأنشطة وفقا 
لقدراته واستعداداته . 

وبذلك يكون هناك تخطيطاً مسبقاًء ثم يتلو تخطيط جماعي من قبل المعلم والتلاميذ 
لرسم حطط التنفيذ. 
و فاعلية دور المعلم في الوحدة الدراسية : 

يهي ء المعلم الفرص أمام التلاميذ للقيام بالأنشطة المختلفة » ويعمل على تدريبهم 
على التخطيط والتفكير العلمي والعمل الجاعي » ويتدخل في الوقت المناسب لتصحيح 
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بعض المعلومات » أو لتوضيح بعض الأفكار أو لإجراء تعديل في الخطة وفق التغيرات 
التي تطرأ على الموقف التعليمي» ومن ذلك يتضح أن دور المعلم يتمشل في التوجيه 
والإرشاد» في حين ينحصر دور المعلم في ظل منج المواد الدراسية في الشرح والتخليص 
وتوجيه الأسئلة للتلاميذ . 


وهكذا يتضح لنا أن التنظيم المنہجي لابو رخات راسية يق مع عة 
التصور الإسلامي للكون والحياة والإنسان. 


۲ - أنماط (أنواع) الوحدات الدراسية : 

تصنف الوحدات الدراسية بطرق ختلفة » فقد تصنف على أساس الغرض من 
إعدادها أو على أساس متواهاء أو على أساس نشاطات التعلم بها أو عور التأكيد في 
الوحدةء والتصنيف الأخير هو من أكثر التصنيفات شيوعأًء ويقسم الوحدات 
الدراسية إلى: 


أ الوحدة القائمة على المادة الدراسية : 

تركز على اكتساب المعرفة أكثر من غيرهاء وتكثر النشاطات اللفظية أو النظرية على 
العملية ء فالشرح النظري والمناقشة» والقراءةء والكتابة يكثر استخدامهاء وتقل 
الأنشطة التي تتصل بالخبرات المباشرة كتربية الدواجن - تصنيع المنتجات الزراعية - 
تصنيع الألبان - خحدمة البيعة وغالاً ما تتمركز الوحدة حول الكتاب المدرسيء وإن 
كانت الوحدات من هذا النوع تختلف من حيث اتساع القراءات» والإستعانة بالوسائل 
التعليمية » والعامل الذي يحقق الوحدة في الموقف التعليمي هنا هو المادة الدراسية التي 
تدور حول موضوع دراسی أو مشكلة معينة » ولا تتقيد الدراسة بالحدود الفاصلة بين 
فروع اادة أو ين شادة واخري » ويكتسب التلاميذ نتائج تعليمية مشتقة من 
خبراتهم التي مروا بها خلال اتصالم بالمادة الدراسية التي تشكل نقطة انطلاق 
لتحقيق الأهداف المعرفية والمهارية والوجدانية للوحدة من خلال مارسة الأنشطة 
المستمرة التي تجعل للوحدة أهمية بالنسبة للتلاميذء والمجتمع » والمجال الدراسي الذي 
تنتمي إليه. 

ومن أبرز صور الوحدات القائمة على المادة الدراسية مايلي : 
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وحدات تدور حول موضوع من موضوعات المادة الدراسية : 

ويشترط أن يكون فمذا الموضوع أهمية ملحوظة » وأن يكون قابلا للربط بموضوعات 
أخرى . ومن أمثلة هذه الوحدات (المياه - الزكاة - احج - الطيور- الحيوانات - الغذاء 
وأهميته لالإنسان - الدم ودوره في حياة الإنسان) . 

وهذا النوع من الوحدات القائمة على أحد الموضوعات من أقدم الوحدات وأكثرها 
انتشاراً لسهولة اختيارها وارتباطها بالمادة الدراسية » غير أنها لا ترتبط ارتباطا قويا 
بميولالتلاميذ وحاجاتہم ومشكلاتمم ما يضعف من فائدتما التربوية ‏ 
وحدات تدور حول مشكلة من المشسكلات : 

وكل|ا كانت هذه الوحدات منبثقة من مشكلات التلاميذ الحقيقية ». أصبحت 
دراستها أكثر تشويقاوعمقا. . » وتساعدهم على تحقيق الربط بين الدراسة والحياة . ومن 
أمثلة هذه الوحدات (مشكلة المواصلات ‏ مشكلة الطاقة ‏ مشكلة الجحفاف أو 
التصحر- مشكلة التلوث . . .) . 


وحدات تدور حول المسح أو التتبع : 

وينصب هذا النوع من الوحدات على دراسة مسحية أو تتبعية لظاهرة من الظواهر 
العامة التي تؤثر في حياة الأفراد والمجتمعات مثل : 
تأثير وسائل النقل وا لمواصلات في التنمية الاجتماعية والاقتصادية . 
٭ تأثير الحالة الصحية في انتاجية الفرد.. 

وكذلك ينصب هذا النوع من الوحدات على القيام بدراسات تتبعية لحضارة من 
الحضارات القديمة مثل : حضارة قدماء المصريين» الحضارة الإسلامية » على أن 
يتم التعرض هذه الحضارات من الجوانب الاجتماعية والاقتصادية والسياسية 
والدينية والعلمية . 


ب - الوحدة القائمة على الخبرة: 

يرتكز هذا النوع من الوحدات على الخبرة بصفة أساسية وهذا ما يتمشى مع الاتجاه 
الحديث في بناء المناهج » ولكي تتاح الفرصة أمام التلاميذ للمرور بالخبرات المطلوبة 
جب أن تتاح هم الفرصة لمارسة أكبر قدر من الأنشطة» التي ترتبط بحاجاتم 
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ومشكلاعهم» ويكون دور المعلم فيها معتمدا على الايجابية الكاملة من أجل التعلم 
ويكون المعلم هو الموجه وامرشد والمخطط لكل ما تشمله الوحدات من خبرات مربيةء 
وفي ذلك جال لربط الفكر بالعمل والنظرية بالتطبيق» وربط الدراسة بمواقف الحياة . 


وترتبط الوحدة بمجال واسع من مجالات حياة التلاميذ» يدركونه ومتمون بهء 
والعامل الذي يحقق هذه الوحدة في الموقف التعليمي هنا هو التلميذ نفسه » حيث تنظم 
الخرات الربية حول حاجة من حاجات التلاميذ أو حاجات المجتمع الذي يعيشون 
فيه » أي أن الحبرات يكتسبها التلاميذ من جميع جوانبها دون النظر إلى الحواجز الفاصلة 
بين جالات المعرفة الإنسانية » والقصد هنا هو اكتساب نتائج تعليمية نابعة من البرات 
نفسهاء كالمعارف والميول والاتجاهات والمهارات وطرق التفكير وغيرها . 


ولا كانت وحدة الرة ترتبط بحاجة من بحاجات التلاميذ أو مشكلة من مشكلاتم» 
وحيث أن الحاجات والمشكلات تتغبر وفقا لأعمار التلاميذ ومراحل نموهم والظروف 
الاجتاعية والبيئية التى يمرون بهاء فلابد من إشراك التلاميذ في عملية اختيار الوحدةء 
ورسم الخطط » وتسديد الأنشطة وتوزيعها على التلاميذ وهذه الوحدات بخطط هما 
مقدماء أي قبل عرضها على التلاميذ» ولكن التخطيط يتناول ا لخطوط العريضة فقط أو 
الهيكل العام للوحدةء ثم يعرض اهيكل العام على التلاميذ للمناقشة وإبداء الرأيء 
وقد يؤدي ذلك في بعض الأحيان إلى تغيير بعض جوانب اليكل أو تعديل في اسم 
الوحدة نفسه. 


إن إعداد الوحدة هذه الطريقة وارتكازها على الخبرات» لا يعني إهمال المعلومات 
والمعارف» ولكن مرور التلاميذ بالخبة يدي بطبيعة الحال إلى إكتساب المعارف 
والمهارات وتكوين العادات والإتجاهات والمهارات . 


ویستخدم أسلوب حل المشكلات أثناء العمل بالوحدة القائمة على الخبرةء 
والمشكلات هنا مشكلات حقيقة واقعية يعيشها الدارسون» وتؤرقهم ولذلك فإن 
دراستها بالنسبة هم لا تكون مجرد دراسة شكلية > ولكنہا دراسة للتوصل إلى 
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نحلو ؤأقعية تنفذ فعااء وبذلك فإن التلاميذ يسعون نحو أهداف واقعية ذات 
مَفُزى بالنسبة هم . 


وقد تتعلق هذه المشكلات بالصحة» أو بالأمن والسلامةء أو نظافة البيئة والحفاظ 
عليهاء أو بأمراض يتعرضون هاء أو التكيف مع الآخرين أوبالمظهر أوالملبس» أو 
بخدمة البيئة » ولذلك فإن هذا النوع من الوحدات يرتبط إرتباطا قويا بحاجات التلاميذ 
ومشكلاتهم ما يزيد من فائدتها التربوية » ويجعل التلاميذ يتجاوبون معها بدرجة كبيرة . 

ومن أمثلة الوحدات القائمة على الخبة (صحتي - أسرتي - غذائي - 
ملسی - مدینتي . ) . 


۳ . الشروط التي ينبغي توافرها في الوحدة الدراسية : 

أ _ أن ترتبط الوحدة بحاجات التلاميذ ومشكلاتم الحقيقة والواقعية . 

ب _ أن يضع الخبراء والمختصون ا-لغطوط العريضة وبناء الميكل العام لعدد كبير من 
الوحدات مع التركيز على أهداف كل وحدة. 

ج يقوم التلاميذ بالاختيار من هذه الوحدات» ثم یشترکون بعد ذلك مع المعلمين 
في تخطيط الوحدة مسترشدين با خطوط العريضة التي وضعها الخبراء والمختصين . 

د أن تتضمن الوحدة أنشطة متنوعة تؤدي إلى إكتساب المعارف والمهارات 
والاتجاهات. كا تؤدي إلى مراعاة مبدأ الفروق الفردية بين التلاميذ . 

ه_ أن تقود التلاميذ إلى مزيد من الدراسة والتحصيل والنشاط . 

و ينبغي أن تكون الوحدة ملائمة للتلاميذ من حيث المرحلة العمرية ومن حيث 
خلفیاتہم وقدراتہم واستعداداتیم . 

وتجدر الإشارة إلى أن هناك بعض الفروق بين الوحدة القائمة على المادة الدراسية 
والوحدة القائمة على الخبرة. 
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1۹4 


الفروق بين الوحدة القائمة م المادة والوحدة القائمة على الخرة 


الوحدة القائمة على المادة 


# تنظم الوحدة حول عور أو موضوع من 
المادةالدراسية » تنظيما منطقيا . 

٭ ترز غالبا حول الماضي وتشير قليلاً 
إلى الحاضر والمستقبل . 

تعد مقدماً بواسطة الخبراء مع بعض 
المعلمين من ذوي الخبرة. 


أهدافها تدور حول تحصيل المعارف 
والاتجاهات والمهارات المطلوبة 


# نتائجهاثابتة ومعر وفة مقدما 


وغير مطلوبة لحميع التلاميذ. 
# يقوم فيها التلاميذ بقدر محدود يقوم فيها التلاميذ بقدر وافر من النشاط 
من النشاط التعليمي . التعليميء لأنها تتصل بحاجاتهم ومشكلاتم . 
# يتجاوب معها التلاميذ بدرجة قليلة لأا | يتجاوب معها التلاميذ بدرجة كبيرة لأا 
تنطللتق من المادة الدراسية تنطلتق من حاجاتہم ومشکلاتہم . 
# يتم التقويم في النهاية عن طريق يتم التقويم باستمرار وبوسائل متنوعة 
الاختبارات التحصيلية للتعرف على المعارف | ويشترك التلاميذ في التقويم . 
والمهارات التي اكتسبها التلاميذ . 
# الدور التربوي للمعلم محدود الدور التربوي للمعلم واسع . 
٭# تحقق عدد حدود من الأهداف التعليمية . تحقق عدد كبير من الأهداف التعليمية . 


الوحدة القائمة على الخبرة 


تنظم الوحدة حول حاجات التلاميذ 
ومشکلاتہم ‏ تنظیم) سیکلوجیا . 

تركز غالبا حول الحاضر والمستقبل وتستخدم 
التراث الماضي في حل مشكلات الحاضر. 
تعد بواسطة الخبراء والمعلمين وبصورة عامة 
ثم يشترك التلاميذ في تخطيطها تفصيلياء أي 
أنها لا تعد مقدما إعدادا كاملا. 

أهدافها تعمل على تحقيق حاجة ملحة في تفس التعلم ٠‏ 
أوتعمل على حل مشكلة من مشكلاته. مع إكسابه 
معارف ومهارات وا تجاهات مرغوب فیها . 

نتائجها غير ثابتة وغير معر وفة مقدما 


ومن أبرز أوجه التشابه بين الوحدة القائمة على المادة الدراسية والوحدة القائمة على 
الخية أي) يستخدمان المادة الدراسية استخدما وظيفياء وكذلك يستخدمان 


الخرات في تنظيمهما. . 
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: خطوات بناء الوحدة الدراسية‎ - ٤ 

إن بناء منهج في صورة وحدات وسواء أكان هذا ا منهج يدور حول موضوعات المادة 
الدراسية ومفاهيمها أم حول مشكلات الحياة وحاجات التلاميذ فإن الخطوة الأول في 
بنائه هي تحديد الوحدات على ساس علمي » ويتم ذلك وفق الخطوات التالية : 


ا - التعرف على ميول وحاجات واهتمامات ومشكلات التلاميذ الذين تعد هم 
الوحدة الدراسية» ثم تحليل المعلومات المتاحة حتى يمكن تحديد أهداف الوحدة 
ومحتواها وخراتا. 

ب اختيار الوحدة وتحديد آهمية دراستها ومجالماء وذلك في ضوء ميول التلاميذ 
واستعداداتهم والمشكلات وأوجه النشاط ذات المعنى والأهمية الاجتاعية› 
ويستطيع المعلم أن يتخذ من الوسائل مایراه منساً لاستثارة اهتمام التلاميذ 
بموضوعهاء فقد يستخدم أسلوب المناقشة ةر عرض أفلام أو قراءة موضوعات 
معينة في الصحف والمجلات أو القيام ببعض الرحلات . 


ج _ تحديد الأهداف والنتائج التعليمية المرغوبة من دراسة الوحدة» وذلك في ضوء ما 
نحصل عليه من معلومات عن الخطوات السابقة» وينبغي أن تبدأ كل وحدة عند 
المستوى _ السلوكي المتضمن في الأهداف - الذي وصل إليه التلاميذ 
في الوحدة السابقة. 

وما تجدر الاشارة إليه أن الأهداف ليست مكنة التحصيل بشكل متساو في 
كل وحدة» فهناك وحدات تعمل على تكوين اتجاهات والبعض الآخر يعمل على 
تنمية بعض الحوانب الخاصة بالتفكير الناقد. . . وهكذا. 


د - إختيار خبرات التعلم وأنشطته ووضع خطة العمل للوحدة» حيث يتم تحديد 
الخبرات التعليمية للوحدة با يتلاءم مع مستوى التلاميذ ويعمل على تحقيق 
آهداف الوحدةء وآهم وسيلة للوصول إلى هذه الخطوة هي المناقشة بين التلاميذ 
والمعلم » والتي تنتهي عادة بوضع قائمة بالأشياء التي ينبغي الحصول عليها 
ومصدرهاء والأعمال التي يجب عليهم أداؤها وكيفية أدائهاء كا تشمل القائمة 
أيضا على تقسيم العمل بين التلاميذء وتحديد الوسائل التعليمية اللآزمة للقيام 
بالأنشطة التعليمة المختلفة في الوحدة. 
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هذا وجب تنظيم المحتوى بطريقة تساعد التلاميذ على التعلم» وقد یکون 
التنظيم منطقياً أو سيكلوجياًء ولکن یفضل أن یکون مراعياً للأسلوبین معا أي 
أنه يستند إلى الفهم الكامل لسيكلوجية التلميذ بحيث يكون وثيق الصلة به 
ويكمل نقصا يشعر به » وفي ذات الوقت يتم تنظيم المحتوى وفق المنطق الذي 
يسهم في تحقيتق الأهداف المنشودة منه . 

ه_ تنفيذ خطة العمل في الوحدة» وفي هذه اللخطوة ينبغي أن تتاح الفرصة أمام, 
التلاميذ لمارسة الأعال والنشاطات وتحمل المسؤوليات على أن يتم ذلك تحت 
توجیه المعلم . 

و لتقويم الوحدةء ويتم ذلك من خلال ما تتضمنه خطة الوحدة من مقترحات 
بالوسائل والأساليب التي يمكن أن يستخدمها المعلم لتقويم أعال التلاميذء 
وينبغي أن تكون هذه الوسائل والأساليب شاملة لجميع أهداف الوحدة» 
ومتنوعة ومتكاملة » وبذلك يصبح التقويم جزءاً أساسياً من بناء الوحدةء دف 
إلى معرفة مدى نجاح التلاميذ في بلوغ أهداف الوحدة وتحديد جوانب الضعف 
وجوانب القوة في تعلمهم» واتخاذ الإجراءات الكفيلة في علاج أوجه الضعف 
وتدعيم أوجه القوة في الوقت المناسب» وينبغي أن تكون أساليب التقويم مرتبطة 
ارتباطا وثيقا بأهداف الوحدة وحتواها وأنشطتها وشاملة لجميع أوجه التعلم التي 
تحتويا الوحدة الدراسية”ويتم تنظيم الوحدات في المتهج وفق مايلي: 


يقوم الخراء والمتتخصصون ف المناهج بالاشتراك م بعض العلمين من ذ ذوي 

الخبة بإعداد مجموعة من الوحدات الدراسية المناسب للمرحلة الدراسية يتم 
احتیار عدد منہا وترتیبه وتنظيمه في إطار معين وفقا لاتجاهات ثلائة أساسية هي : 

أ يقوم خبراء المناهج باختيار الوحدات اللازمة من بين الوحدات السابق إعدادهاء 
وتوزيعها على الصفوف الدراسية » مح مراعاة التسلسل في تقديم هذه الوحدات 
وذلك في ضوء قدرات التلاميذ والامكانات المتاحة . 

ب يقوم خبراء المناهج بتحدید الوحدات التي يجب تدريسها في كل مرحلة تعليمية 
تارکین للمعلمین حرية اختيار الوحدات الدراسية التي تقدم لكل صف دراسي 
على حدة. 

ج يقوم خرا المناهج بوضع هیکل عام لجموعة من الوحدات الدراسية المناسبة 
لمرحلة معينة ويترك للمعلمين الحرية في اللإضافة إليه أو التعديل فيه. 
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- مرجع الوحدة : 

لكل وحدة من الوحدات - سواء كانت قائمة على المادة الدراسية أو على الخبرة - 
مرجع حاص بها يطلق عليه «مرجع الوحدة»» ويقوم بوضع هذا المرجع إخحتصاصيون في 
التربية أو في جال المواد الدراسية ء ويشترك معهم بعض المعلمين ذوي الخبرة» وقد يضعه 
مجموعة من المعلمين يعملون في مدرسة واحدة أو في مدارس تلفة . 

والمدف من إعداد هذا المرجع توجيه المعلمين ومساندتمم وارشادهم للسير في خطة 
بناء الوحدةء وذلك بتوضيح أهمية الوحدة وأهدافها وأنواع النشاط والخبرات التعليمية 
والمراجع التي يستفيدون منها عند تنفيذ الوحدة. 

ويتضمن مرجع الوحدة أفكاراً ومقترحات كثيرة» يأخذ منها المعلم مايراه مناسباًء 
ويحتوي مرجع الوحدة على المحتويات التالية : 


أ - المقدمة : 

وتوضح أهمية موضوع الوحدة» ومدى إفادة التلاميذ من دراستها ومدى ارتباطها 
بحاجاتهم وميوهم ومشكلاتهم » وموضع الوحدة من الوحدات التي يشملها المج › 
وعلاقة موضوع الوحدة بخبرات التلاميذ السابقة . 
ب - أهداف الوحدة: 


ویراعی في تحديد أهداف الوحدة أن تكون متسقة مع الأهداف العامة للتربية 
والتعليم » وأن تكون واضحة العنى » ويسهل ترجتها سلوكياً في ختلف المواقف 
التعليمية » وأن تكون محددة لما جب تحقيقة عند تدريس الوحدة» وينبغخي أن يوضح في 
الأهداف الحقائق والمهارات العقلية والحركية والاجتماعية المناسبة والاتجاهات ‏ 
والميول والقيم المراد تنميتهاء والتي يتوقع أن یکسبها التلاميذ نتيجة دراستهم 
للررحدة. 
ج - تحديد نطاق الوحدة: 

وفيه توضح الموضوعات الرئيسة في الوحدة وموضوعاتها الفرعية . 
د وجه النشاط التعليمي 
يتضمن مرجع الوحدة بيانا مفصاد بأنوإع النشاط المقترحة » بحيث تتناسب هذه 
الأنشطة مع موضوع الوحدة» وأن تكون متنوعة حتى تقابل مابين التلاميذ من فروق 
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فردية» وأن تكون محققة لأهداف الوحدة» وأن تكون بمستوى التلاميذ ومناسبة 
لإمكانات المدرسة والبيئة . 

الوسائل التعليمية والأدوات والمراجع 

يتضمن مرجع الوحدة قوائم بالوسائل التعليمية السمعية والبصرية والأدوات 
والأجهزة التي یمکن أن تعن في تنفيذ الوحدة ومارسة أوجه النشاط المختلفة » ويشتمل 
المرجم أيضا على قوائم بالكتب والمجلات التي تفيد في الحصول على المعلومات وا معارف 
التى تمدف الوحدة إكسابما للتلاميذ . 


و - التقويم : 

يتضمن مرجع الوحدة مقترحات بكيفية تقويم الوحدة» وتقويم الأهداف والوسائل 
والنتائج المتوقع الوصول إليها وكذلك أعال التلاميذ» كا يتضمن أساليب ووسائل 
التقويم التي يمكن استخدامهاء وينبغي أن تكون الوسائل والأساليب شاملة لجميع 
أهداف الوحدة . 

وتج در الإشارة هنا إلى أنه غالاً مایکون مرجع الوحدة القائمة على المادة الدراسية 
متضمنا كافة لبيانات والمعلومات عن الوحدة متعرضاً لأهدافها والأنشطة اللازمة 
لتنفيذها وكذلك الطرق والوسائل والأساليب المستخدمة عند التنفيذ أو التقويم» أما 
مرجع الوحدة القائمة على الخبرة فهو غالبا مايكون في صورة هيكل عام يتضمن بعض 
ا لحوانب الأساسية ويترك للمعلمين والتلاميذ الفرصة لاستك اها وتعديلها إذا 
دعت الضرورة لذلك. 


: تدريس الوحلة‎ ٦ 

يقصد به ا لحهود والأع)ال والطرق والأساليب التي يتبعها ا لمعلم مع التلاميذ من حظة 
اختیار موضوع الوحدة وحتى الانتهاء منہاء ومعنى ذلك أن تدريس الوحدة لا يعني 
شرح المعلومات وتبسيطها كا هو متبع في ظل منج الواد الدراسية . 


ویتم تدرس الوحدة وفق الخطوات التالية : 
أ تهيئة التلاميذ لدراسة الوحدةء وذلك باستثارة اهتمهم بموضوعهاء ويستخدم 
المعلم من الوسائل ما بحقق هذه الغاية . 
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ب _ وضع الخطة لدراسة الوحدة. 
ج تنقيذ الوحدة 
د تقویم الوحدة. 

وإذا ما اعتمد تدريس الوحدة على مشاركة التلاميذ في صياغة موضوع الوحدة» 
والتخطيط له والإعداد والتنفيذء ومارسة نشاطاته والاستعانة بجميع الوسائل والمشاركة 
في تقويمه فإنها تكون بذلك قد سايرت الأسس السيكلوجية ومهدت السبيل لمراعاة 
الفروق الفردية بين التلاميذء ما يزيد من اهتهام التلميذ وحماسه للتعلم وتحقيق أهدافه . 


وتجدر الإشارة إلى أن تنظيم المنهج في صورة وحدات دراسية لا يغني عن تخصيص 
بعض الحصص الدراسية يتلقى التلاميذ فيها بعض المعلومات» ويدربوا على اكتساب 
مهارات معينة وأساسية » كا يدربوا على كيفية تسجيل بعض البيانات» وأيضا يتعلموا 
بعض قواعد اللغة والرياضيات والعلوم وغير ذلك» هذا بالاضافة إلى أنها تهيء الفرص 
لممارسىة التعاون والتدريب على التفكير العلمي » ومن هنا فإن الوحدات الدراسية تقدم 
مناهج متهاسكة متكاملة تقوم على أساس الايجابية والنشاط والمشاركة والارتباط الوثيق 
بالحياة والبيئة حيث تتجلى فيها العناية بالمادة والتلميذ والبيئة والمجتمع والحياة . 


۷ - يزات الوحدة الدراسية : 

أ تعتمد على نشاط التلاميذء الذي يتيح حم المرور با لخبرات المربية والتي تشكل 
مضمون المنهج الحديث» ومن خلال النشاط يكتسبون المعارف والمهارات 
والاتجاهات المرغوبة . 

ب تراعي الفروق الفردية بين التلاميذ» حيث يقوم كل تلميذ بتأدية الأعال التي 
تناسبة قدراته واستعداداته وتشبع حاجاته . 


ج - تعمل على ترابط أجزاء المعرفة وإزالة الحواجز بين المواد الدراسية المختلفة ما 
يسهم في تكوين تنظيم وظيفي للمعرفة . 

د تراعي فكرة التنظيم السيكلوجي » لأا تقدم الحقائق والمغاهيم عندما يشعر 
التلميذ بخاجته إليهاء ورغبته فيها. 

ه- تتجلى في الوحدة الدراسية العناية بالمادة التعليمية والتلميذ والبيفة 


والمجتمع والحياة . 
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و تعمل على ربط المدرسة بالبيئةء وذلك عن طريق الأنشطة المختلفة من زيارات 
ميد انية وندوات ومعارض وغيرهاء عايسمح للمدرسة بأداء رسالتها نحو البيئة . 

ز _ تحقق أهداف تربوية متعددة» تتمثل في : 
- إكتساب المعلومات والمعارف التي يشعر التلاميذ بحاجاتهم إليها. 
تنمية بعض القدراتء كالقدرة على التفكير العلمي» والعمل الجاعي 
والمناقشة. 
- اكساب المهارات العقلية » واليدوية . 
تکوین العادات والاتجاهات المرغوية . 


عيوب الوحدة الدراسية : 

أ لاتناسب المرحلة الثانوية» حيث أنها تعد للدراسة الجامعية التي تركز على 
الدراسات الأكاديمية التخصصةء في حين أن الوحدة تساعد على إكتساب 
المعلومات والمعارف العامة . 

ب _ لا تتيح الفرصة لتزويد التلاميذ بالقدر الكاني من المعارف والمعلومات في عصر 
يطلق عليه عصر المعلومات . 

ج يصعب تنفيذها في الدول النامية» نظراً ما تتطلبه من مدارس ذات مواصفات 
معينة تتميز باتساع مبانيها وتجهيزيما بالأدوات » إضافة إلى توفر معلمين أعدوا 
خحصيصا للقيام بتدريس الوحدات الدراسية . 


ویتبین لنا مین خلال دراستنا لناذج من تنظیمات المناهمج أن التنظيم المنہجي القائم 
على المواد الدراسية» يشتمل على خبرات معينة ولكنما ليست بقدر الخبرات التي يشتمل 
عليها التنظيم المنہجي القائم على النشاط أو الخبرة» الذي يتضمن المعلومات وا معارف 
التي يجحتاجها لتلاميذ في حياتم . 

أما التنظيم المحوري للمنبج فيدور حول عور يشعر التلاميذ بأهميته هم ولجتمعهم 
وقد يكون المحور حاجة من حاجات التلاميذ أو مشكلة من مشكلاتهم» وتوظف المادة 
الدراسية في هذا المحور. 


بين تدور الوحدة الدراسية حول موضوع دراسي أو حاجة من حاجات التلاميذء 
وبشكل توظف فيه المادة الدراسية في إشباع حاجات التلاميذ وحل مشكلام . 
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ومن هنا فإن جميع تنظييات المناهج سواء أكانت قي صورة مواد دراسية أوفي صورة 
نشاط» أو حور أو وحدات دراسية» هى صور متشابكة ومتداخلة إلى حد كب 
والإحتلاف بينها في الدرجة بالنسبة للمواد الدراسية والنشاطات والخبرات المربية » وأن 
جیع أشكال التنظيمات المنہجية لا تقلل من قيمة المواد الدراسية أو ا لمعرفة » باعتبارها 
ثمرة قيمة من ثمار الخبرة الإنسانية > وهي الأساس لكل تقدم ثقافي واجتماعي . 


ولعلنا نلاحظ أن المواد الدراسية المنفصلة لا تزال هي الاتجاه الغالب في مناهجنا على 
الرغم من القول أحيانا بأن المناهج طورت فأخذت شكل وحدات أو مناهج متكاملة أو 
مرتبطة أو مندجة» وقي معظم الأحوال نجد أن التطور جاء شكليا دون الوصول إلى 
جوهر المنهج الذي يسعى إلى وحدة المعرفة وتكاملها في المحتوى والطريقة والوسيلة . 
ولعله من المفيد إجراء مقارنة بين خصائص تنظيات المناهج الدراسية . 
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الفصل الشامن 
تطوير المناهج الدراسية 


تعمهيد: 

يصعب وصف المناهج الدراسية بالكمال مه بذل في وضعها من جهد فنيء ذلك أن 
التغير الثقاني الإجتماعي مستمرء وكلها عدلت المدرسة مناهجها لتلحق بذلك التغير » 
N i E‏ وهکذا. 

مفهوم تطویر المناهج : : 

يعني تطوير المناهج أشياء كثيرة بحسب ما يرى المخطط أو ما يطلب منهء فالتطوير 
قد يعني إعادة النظر في جميع عناصر المنهج من الأهداف إلى التقويم» كما يتناول جيم 
العوامل التي تتصل بالمنج وتؤثر فيه وتتأثر به» كالكتب» والمختبرات» والرحلات» 
والندوات» والمكتبات. . ونحوذلك» وقد يعني إدخال بعض التجديدات أو 
المستحدثات في المناهج أوفي أزاء منها أوعلى مستوى المضمون أو على منتوى الطرق 
أو الأساليب كا هو ال حال عند إدخال الرياضيات» أو العلوم الحديثة» أو اس الال 
ي التعليم» وتحسين نظام التقويم التيع. . . الخ . : 

وقد عرفت المناهج عمليات التطوير منذ زمن بعيده ولکنه کان عملا جزئیاً عشوائاً 
لا يقوم عل أساس أهداف واضحة» وذلك في ظل المفهوم الضيق للمنهج الذي ينظر 
إليه على أنه المقررات الدراسية » فكان التطوير مقصورا على إجراء تعديلات في المقررات 
الدراسية با لحذف أوبالإضافة » أما في ظل المفهوم الواسع للمنهج » فإن التطوير يتضمن 
جميع مكونات المنهج وكل العوامل المؤثرة فيه » أي ينصب على الحياة المدرسية بشتى 
أبعدها وعلى كل ما يرتبط با فلا يركز فقط على المعلومات أو المحتوى في حد ذاته وإنا 
يتعداه إلى الطريقة والسيلة والكتاب والمكتبات ونظم التقويم . . . الخ . 

_ أهمية تطویر المناهج: 

لا كان المنهج الدراسي وسيلة لتحقيق أهداف التربية والتعليم ويتأثر بالتلميذ والبيئة 

والجتمع والثقافة والنظريات التربوية » وحيث أن كل عامل من هذه العوامل يخضع 
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لقوانين التخير المتلاحقة » فإن تطوير ا منهج يصبح أمراً لا غنى عنه وجب أن يبذل أقصى 

ما يمكن من الجهود لتطويره على أفضل وجه» وينبغي أن يكون التطوير قائ على ساس 

دراسة الواقع وتحديد مشكلاته» مع مراعاة الإمكانات القائمة والممكنة» وسهولة 

التنفيذء والعمل على تحقيق صالح جيع الفئات المشاركة في العملية التعليمية . 

ومن الأسباب التي تؤدي إلى الإحساس بالحاجة إلى تطوير المناهج مايلي : 

أ _ حدوث تطورات اجتاعية واقتصادية في المجتتمع تتطلب مراجعة المناهج لمعرفة 
مدى ملاء متها هذه التطورات فهناك مجتمعات تتجه نحو الأخذ بأحدث 
الأساليب العلمية والتكنولوجية لحل مشكلاتما وتطوير الحياة فيهاء ولذلك ينبغي 
أن تراجع مناهج التعليم فيها- لضمان قدرة الأجيال الناشئة على التمشي 
مع هذا التطور. 

ب _ حدوث تطورات في المعرفة الإنسانيةء فبا أن التربية تستمد مادتها من التراث 
الثقاني ومن أوجه نشاط الإنسان» وبا أن مادة أومحتوى المقررات الدراسية ماهو 
إلا تعبير واقعي عن معاني الحياة الاجتماعية الحاضرة التي نرغب في نقلها 
للناشئين» هنا يكون من الضروري أن تراجع هذهالادة من حيث الكم والكيف 
في ضوء التطورات التي تحدث فيهاء وإلا ابتعدنا عن الهدف الأساسي من 
التربية » ألا وهو تزويد الناشئين بالمعاني ا لحاضرة للحياة الإنسانية » والتي تعد 
حصيلة خبرة الأجيال المتتالية . 


إن التطورات التى تحدث في المعرفة الإنسانية ء لا تعني تغيراً ني مضمون المواد 
الدراسية فحسب» بل قد تعن أيضا تغيرا في نوع المعرفة المرغوبة » وفي أهداف 
التربية التي تخضع دائ| للمراجعة والتطوير في شتى عوامل التغير المستمرة فعلى 
سبيل ا لمثال فإن التطور التكنولوجي المعاصر الذي غير من طبيعة العمل الإنساي 
ودوره في عملية الانتاج ج جعلنانراجع أهداف التعليم ومضمونه» وطرق 
تعلیمه وتقویمه . 


ج نتائج تقويم المناهج : إن تصحيح مسار عناصر المنهج يقتضي القيام بعمليلا 
تقويم مستمرة لعرفة مدى قدرة هذه العناصر على تحقيق الأهداف» ومن ثم 
استخدام نتائج التقويم في تلافي أوجة القصور التي تظهر ولا بأولپ واستخدام 
هذا الأسلوب في تطوير ا منهج يعني أن عملية التقويم تصبح ملازمة لعملية 
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تخطيط المنہج وتنفيذه» بحيث تكشف أساليب التقويم عن الأخطاء وأوجه 
القصور التي تظهر وتلافيهاء وبذلك يستمر تطوير ا منهج وتنمو خبراته . 


2 أسس تطوير المتاهج : 

تجرى عاولات عديدة لتطوير المناهج بحيث تصل بالمتعلم إلى أعلى مستوى من النمو 
في ظل ظروف التعلم والمجتمع والثقافة وفي ضوء السياسة التعليمية ومن أبرز أسس 
التطوير مايلي : 
أ _ أن يرتبط التطوير بأهداف التعليم : 

من المعروف أن لكل مجتمع فلسفته في الحياة وله أهداف يعمل على تحقيقها عن 
طریق مؤسساته المختلفة ومنها التربوية ومعرفة الأهداف والاتجاهات الجديدة للمناهج 
وتحديدها في وضوح تعتبر حطوة أساسية ها أهميتها في أي عملية لتطوير ا ناهج » وترجع 
هذه الأهمية إلى أن الأهداف في خطوطها العامة والتفصيلية هي الموجهات الأساسية 
للعمل التعليمي بأكمله. 

ففي ضوء أهداف التعليم يتم اختيار اللحتوى وأساليب التدريس والوسائل 
التعليمية المختلفة التي تتوفر فيها امكانات مناسبة لتحقيق مضامين هذه الأهداف لأن 
المنبج إذن هو وسيلة التربية لتحقيق أهدافها. 

وهناك مستویات عديدة للأهداف فتوجد أهداف تعليمية عامة وأهداف لأنواع 
التعليم المختلفة صناعي أوزراعي أو تجاري» وهناك أهداف تتصل بكل مرحلة 
تعليمية » وهناك أهداف تتصل بكل منهج دراسي 

ولذلك فإنه عند تطوير المناهج ينبغي مراعاة الأهداف التعليمية للمرحلة أو نوع 
التعليم وكذلك بقية المستويات المختلفة للأهداف طبقا لتصنيفاتا المهجية » حتى 
نضمن سلامة عملية تطوير المناهج . 
ب - أن يتسم التطوير بالشمول: 

لقد أصبح انمج بمفهومه الحدیث «نظاما» والنظام يتضمن عددا من المكونات 
الجزئية التي ترتبط بعلاقات عضوية وثيقة بحیث یؤثر کل منہا في غبره ویتأثر به ويعطي 
هذا العنى للمنهج شمولاً واتساعا فيشمل حياة التلميذ كلها التي تشرف عليها المدرسة» 
وعلى ذلك تتعدد مكونات المہج فتشمل المقررات الدراسية وأوجه النشاط المرتبطة بهاء 
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وأنواع النشاط اللاصفي» وطرق التدريس والوسائل التعليمية . . . وغير ذلك وهذه 
الكونات ليست منفصلة عن بعضهاء ولكنها متكاملة وتكون منظومة تزود التلاميذ 
بخرات متنوعة ها أهميتها في تحقيق حاجات ومطالب النمو المتكامل لشخصياتهہم» 
وحاجات المجتمع ومطالبه المتجددة . 

ومن هنا يفضل المدخحل الشامل في تطوير انبج » والذي يعني تطويراً لكل عناصر 
المج والعوامل المؤثرة فيه والتغاضي عن أي عنصر أو عامل في عملية التطوير» يعني 
أهمال أحد جوانب العملية التعليمية وهو ما يؤثر سلبا على النتاجات التعليمية . 
ج أن يستند التطوير على المشاركة المباعية : 

من المعروف أن عمليات تطوير المناهج ليست بالشيء البسيط الذي يسهل أن يقوم 
به فرد معين» وإن) هي عمليات ذات أبعاد وعوامل مركبة ومتداخلة وتقضي بضرورة 
الشاركة من جانب المشتغلين با مناهج والمشرفين عليهاء ويكون | لتطوير فعا إذا ما 
اشترکت فيه كل الأطراف التي ها صلة مباشرة أو غير مباشرة بالعملية التربوية مثل 
الختصين من خبراء المادة التعليمية والتربية وعلا لنفس» وعلم الاجتماع » والمشرفين 
التربوبين» والمعلمين» ورجال المجتمع » من اباء» ومن رجال الاقتصادء والصناعةء 
والصحة والإعلام وغيرهم» ويقصد من المشاركة هنا أن تكون عن طريق جمع مقترحات 
عينات ممثلة للفغات المشاركة ووجهات نظرهم حول تطوير آلمناهج وتحديثها بصورة 
علمية »ثم محاولة الاستفادة على قدر الاستطاعة بوجهات نظرهم لاثراء المناهج 
القترح تطويرها. 


د - أن يتسم التطوير بالعملية والمرونة: 

وتعني العملية هنا ألا يكون برنامج التطوير قائ على جرد اقتراحات نظرية يصعب أو 
يتعذر تطلبيقها في جالالواقع التعليمي » وإنها نيبغي أن يكون هناك تكاملا بين الأسس 
والمقترحات النظرية وبين امكانات التطبيق الممكن توفيرها فعلا. 

أما المرونة فتعني أن تتوافر في حطط تطوير المناهج المرونة التي تسمح للمدارس في 
البيئات المختلفة بأن تلائم بين ا منهج وظروفها البيئية ا لخاصة » والاستفادة من امكاناتما 
المحلية في عملية التطوير » ومن هنا يفضل الاكتفاء برسم الخطوط العريضة لتطوير 
المناهج . وأن يترك للمشرفين التربويين في البيئات المحلية المختلفة تحديد التفاصيل 
الدقيقة في ضوء واقع ظروفها ومشكلاتها واحتياجاتها وإمكاناتما الخاصةء ولاشك أن 
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مثل هذه المرونة سوف تسمح بظهور الطاقات المبدعة من جانب المعلمينء والمشرفين 
ومديري المدارس» وسوف ينعكس أثر ذلك على المنهج فيزيد من فاعليته وبحسن 
ا أن ينبع التطوير من حاجات التلاميذ: 

يتميز تلاميذ كل مرحلة تعليمية بخصائص نفسية وجسمية وعقلية واجتاعية تختلف 
عن غيرهم في المراحل الأحرى» ولذلك فإنه عند تطوير ا منهج ينبخي اشتراك التلاميذ في 
تقرير حاجاتمم ومشكلاتهم والخبرات التي يرغبون في اكتسابها وكذلك مايجتاجون إليه 
من مهارات ومعارف لأنا أقرب إلى الحقيقة عا يراه الكبار» وهناك وسائل عديدة لتحقيق 
ذلك مثل الاستبانة والمقابلة الشخصية وتحليل الحاجات والمشكلات الخاصة بالتلاميذ . 
و - أن يرتبط التطوير بالمجتمع والبيئة : 

في كير من الأحيان يؤلف محتوى المنهج بعيداً عن المجال التطبيقي العملي» وبعبارة 
أخرى بعيداً عن ظروف البيئة المحلية والمجتمع ومشكلاتا» ما مجعل التعلم مشتتاً بين 
المدرسة والبيئة » كذلك فإن (بياجيه) يؤكد على ضرورة تدرج الخبرات المقدمة للطفل 
وارتباطها بمرحلة نموه بحيث يتم البدء بتقديم الخبرات المرتبطة المقدمة للطفل وارتباطها 
بمرحلة نموه بحيث يتم البدء بتقديم الخبرات المرتبطة بالبيئة » ثم تنمو تلك الخبرات 
والمغاهيم التي تكونت باستحرار نمو التلميذ وبذلك تتعدد خراته بقدر نمو 
إدراكه للبيئة . 

ومن هنا ينبغي أن ينبع تطوير ا منهج من واقع حياة التلاميذ ومن بيئتهم وما يمارسون 
بها من خبرات ثم يشارك التلاميذ في تنمية تلك الخبرات واكتساب المزيد من المعارف 
والمهارات والاتجاهات أثناء التعلم . 


ز - أن يستند التطوير على الأسلوب العلمي : 

يختلف التطوير عن التغيبر الذي يتناول جزءاً بسيطاً من ا منهج » بيت يتناول التطوير 
جزءاً كبيراً من ا مء ولذلك ينبغي أن يستند التطوير إلى دراسة علمية للتلميذ 
وخصائص ومطالب نموه وحاجته ومشكلاته» وللمجتمع والبيئة المحلية » وللثقافة 
امجتمعية والعالمية» ولتخ طيط علمى دقيق يأخذ في اعتباره الأهداف» والظروف 
والامكانات» ويعتمد على بيانات علمية دقيقة » وأن بخضع للمتابعة العلميةء والتقويم 
الوضوعي المستمر بقصد مزيد من القطوير . 
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ح - أن يرتبط التطوير بتدريب القائمين على تنفيذه : 

إن تطوير المنهج وتقديمه للقائمين على تنفيذه بدون إعدادهم وتدريبهم يعد عملا 
غير مقبول» لأن من أهم وسائل انجاح المنهج المطورء اكساب المعلمين والمشرفين 
التربويين الكفايات التخصصية والهنية اللازمة لتنفيذ انبج وكذلك الاتجاهات 
الصحيحة نحو هذا المنهج » ويكون ذلك بتدريبهم تدريبا فعالا ومتكررا من خلال 
دورات تدريبية قصيرة وطويلة وفق الظروف المتاحة . 


: خطوات أو مراحل تطوير المج‎ - ٤ 

تمر عملية تطوير المنهج بمجموعة من ا لخطوات دون الالتزام بتتابع ثابت هاء وهذه 
الخطوات هي : 
أ الاحساس بالحاجة إلى تطوير المج : 

لعل من الطبيعي أن يأي تطوير المج استجابة الاحساس العاملين في جال ا ناهج 
مثل : العلمين والمشرفين التربويين بهذ الحاجة » وأحياناً تأتي المبادآة من جانب سلطات 
الدولة العلياء ومن المفضل أن لايفرض التطوير على العاملين في الميدان التربوي» بل 
لابد من استثار الإحساس العام بضرورة التطوير حتى يتحمس له كل من يعمل في 
مجال التعليم ويدركوا أهمية العمل على تحقيق أهداف التطوير واتجاهاته» وبذلك 
يشارکوا في تعزیز جهود التطويرء ويمكن أن تؤدي وسائل الاعلام وأجهزة التدريب 
والاشراف التربوي دوراً بارزاً في تحقيق ذلك . 


ب - تحديد الأهداف التربوية : 

یتم تحديد الأهداف في ضوء أيدلوجية الملجتمع واحتياجاته الحاضرة والمستقبلة وأيضا 
في ضوء الاتجاهات التربوية الحديثة وخصائص نمو الفرد ومطالبة » وهذا التحديد يعتبر 
ضرورة لتحديد مجالات الدراسة وتقويم الواقع واختيار المحتوى والخبرات والطرق 
والوسائل . . ونحو ذلك . 


ج وضع خطة للتطوير : 
يجب وضع ححطة للتطوير تتضمن الأهداف التعليمية اللإجرائية » وتحدد فيها الجوانب 
والمجالات الدراسية التي سينصب عليها التطوير في كل مرحلة وعدد الساعات 
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اللخصصة لتدريس كل ججال» وطبيعة اليوم الدراسي» ومعدلات أداء العاملين في 
الميدان التعليمي » وتوصف أعالمم بطريقة تعين على تحقيق الأهداف» وتراعى الخطط 
الحديثة والفروق الفردية بين التلاميذ وتتيج أمامهم فرص الاختيار لما يناسبهم من 
الموضوعات والنشاطات وفق قدراتہم واستعداداتہم » كا تتضمن الخطط الحديثة 
دراسات حياتية حديثة مثل : التربية للاستهلاك والتربية للصحة والسعادة» والتربية 
للثقمانة » وتمتم أيضا بتحقيق التكامل بين جوانب المعرفة وربط الدراسة بالبيئة 


والمجتمع والحياة. 


د - اختيار المقررات الدراسية أو الحبرات التعليمية والتنسيق بينها: 

ويتم اختيار المقررات في ضوء ماتكشف عنه الدراسات العلمية من تقويم الواقع 
وتحديد الأهداف اللخاصة بكل مرحلة وكل مجال» وتحديد مستويات التلاميذ ومراعاة 
التقدم العلمي والتكنولوجي والامكانات المتاحة . 

أما عملية تنسيق المقررات الدراسية أو الخبرات عد اختيارها فهى مسألة هامة لأنه 
بدونها يكون العبء الدراسي الذي يتحمله التلميذ في كل صف أكر من الحدود 
المستطاعةء وذلك لأن كل ب حنة من مجان التطوير قد تنظر إلى المقرر الذي تختارهء كا لو 
كان التلميذ لا يدرس سواهء لذا يجب الابتعاد عن الحشو والتكرار» وتوجيه الاهتمام نحو 
بناء المقررات الدراسية بشكل يتيح ها المساهمة في إكساب المهارات وتكوين الاتجاهات 
وتنمية أساليب التفكير العلمي » وهذا كله يستدعي التركيز على التعلم الذاتي ومراعاة 
الفروق الفردية . 


هه اختيار الأنشطة المناسبة وتحديد الوسائل التعليمية الى تعمل على تحقيق 
أهداف اليج . ٠‏ 
و - تجريب المنهج ومتابعته : 
ينبغي آن يخضع انج المطور للتجريب قبل تعميمه في المدارس» ويتطلب ذلك 
وضع خحطة عامة تحدد أهدافه وموضوعاته ومدة استمرار مراحله والقائمين به والخاضعين 
له» وتوجد طرق عديدة لوضع المنمج المطور موضع التنفيذ سواء عن طريق إدخاله في 
بعض المدارس التجريبية » أو عن طريق عرضه في اجت اعات عامة للمعلمين ومناقشته» 


۱۸ الفصل الثامن: تطوي ر المناهج الدراسية 


وفي جميع الأحوال ينبخي أن يشمل التجريب جميع مكونات المنهج سواء في ذلك 
المقررات الدراسية أو الكتب أو الطرق أوالوسائل أو النشاطات أو أساليب التقويم» 
وجب أن يستهدف التجريب التقويم العلمي للمنهج المطور مع الاستعانة بجميع 
أسالیب التقويم اللازمة » وتنظيم نتائج التقويم وتحليلها وحصر المشكلات التي تظهر 
وحاولة حلها بأسلوب علمي . 

أما عملية متابعة التنفيذ فإنها تستدعي القيام بعمليات تقويم مستمرة لجميم 
مكونات ا مهج تهيدا مزيد من التطوير» فعملية تطويرا مهج عملية متصلة ومستمرة. 


ل س تنفيذ المج : 

بعد أن تثبت صلاحية المنهج الجحديد وفاعليته من خلال التجريب والمتابعة تأي 
مرحلة التنفيذ» وفي هذه الخطوة يطبق ا منهج على نطاق واسع في كل المدارس» ويتم 
تنفيذه عن طريق المعلمين العاديين أو الذين أعدوا لذلك من جديد أو دربوا أثناء الخدمة 
على فلسفة المنهج المطور وأهدافه والمهارات وا-فبرات التي استحدثت والطرائق والوسائل 
الحديدة. 


المراجسح العر بيسة 


القرآن الكريم . 

إبراهيم بسيوني عمسيرة : المج وعناصره» ط۳ القاهرة: دار 
العارف» ۱۹۹۱م . 

إبراهيم محمد عطا: المناهج بين الأصالة والمعاصرةء القاهرة: مكتبة 
النهضةالمصرية» ۱۹۹۱م. 

إبن تيمية : درء تعارض العقل والنقلء تحقيق محمد رشاد كاملء القاهرة: 
مطبعة المدنی» ۹٥۱۹م‏ . 

أبو الأعلى المودودي : مفاهيم إسلامية حولالدين والدولة» جدة: الدار السعودية 
للنشر والتوزیم» ٥۰٤۱ھ‏ ٩۱۹۸م‏ . 

أحمد حسنن اللقاني : المناهج بين النظريةوالتطبيق » القاهرة: عالم 
الكتب» 1م 

أحمد حسين اللقاني : المنهج (الأسس. المكونات. التنظيات). القاهرة: عالم 
الكتب» ٥6م‏ 

آحمد خیری کاظم» وجابر عبد الحميد : الوسائل التعليمية وا منهج » القاهرة : دار 
النمضة العربية» ۹۷۹٠م‏ . 

اسحق أحمد فرحان وآخرون : المناهج التربوي بين الأصالة وا معاصرة» عبان : 
دار الفرقانء ۱٤۰١٤‏ ه- ۱۹۸٤‏ م. 


٠١‏ _الدمرداش عبد المجيد سرحان» منیر کامل : المناهج» ط ۲ القاهرة: دار 


العلوم للطباعة» ۱۹۷۲م . 


١‏ الدمرداش عبد المجيد سرحان: المناهج المعاصرةء ط ٤ء‏ الكويت: مكتبة 


الفلاح» ۳ . 


١‏ _الراغب الأصفهاني: الذريعة إلى أحكام الشريعة» تحقيق طه عبد الرءوف» 


القاهرة: مكتبة الكليات الأزهرية» ۱۹۷۳ . 


1۸۰ المراجع العربية 


۳ _ جون ديوي : الخبرة والتربية» ترجمة محمد رفعت وآخحرونء القاهرة: الأنجلو 
المصريةء ٤٥۹١م‏ . 

٤‏ حسن شحاته وآحرون: اہج (أسسه» بناؤه» تنظيمه» تقويمه» تطويره) 
القاهرة : كلية التربية » جامعة عين شمس» ٤مم‏ 

٠١‏ _حسن عبد العال: التربية الإسلامية في القرن الرابع المجري » القاهرة : دار 
الفکر العربی» ۱۹۷۸م. 

١‏ حسين سليان قورة: الأصول التربوية في بناء المناهج » القاهرة: دار 
المعارفء ۱۹۷۲م . 

۷ - حلمي الوكيل: تطوير المناهج» ط ٤ء‏ القاهرة: مكتبة الأنجلو 
المصريةء ۱۹۸۳م . 

۸ - صالح اللحيدان : الجهاد في الإسلام» ط ۲ء الرياض: دار اللواء للنشر 
والتوزيع › ۸ ھ1۹۷۸م . 

4 _ صالح ذياب هندي وآخرون: تخطيط المنهج وتقويمه » عمان» دار الفكر للنشر 
والتوزيع » 4۹م . 

١‏ عبد الحميد متولي : مباديء نظام الحكم في الإسلام مع المقارنة بالمباديء 
الدستورية الحديثة » ط ٣‏ الاسكندرية: منشأة المعارف» ۱۹۷۷م . 

١‏ علي أحمد مدكور: منهج التربية الإسلامية ء أصوله وتطبيقًاته» الكويت: مدكتبة 
الفلاح» ۱٤۰۷‏ ه-۱۹۸۷م. 

علي أ جمد مدكور: نظريات المناهج التربويةء القاهرة: دار الفكر 
الحربي» ٠۱۹۹۷‏ م. 

۳ عل أحمد مدكور: مناهج التربية » أسسها وتطبيقاتهاء القارهة : دار الفكر 
العری» ۵۱٤۱۸‏ ۱۹۹۸م . 

٤‏ _ محمد خليل أبو العنين: فلسفة التربية الإسلامية في القرآن الكريم القاهرة: 
دار الفكر العربي» ۰م . 

٠‏ _ عبد الرحمن الباني: مدخحل إلى التربية في ضوء الإسلام» بيروت: امكتب 
الإسلامي» ۰۳٤۱ء‏ ۱۹۸۳م . 

١‏ _ عبد الرحمن النحلاوي: أصول التربية الإسلامية وأساليبها في البيت وال مدرسة 
والمجتمع» القاهرة: دار الفكر العربي» بدون تاریخ . 

۷ - فرنسيس عبد النور: التربية والمناهج » القاهرة: مكتبة الأهرامء ۱۹۷۳م . 


الراجع العربية ۸۱ 


-ه٠٤٠١ محمد أمين المصري : المجتمع الاسلامي» الكويت: دار القلمء‎ _ ٨۸ 


۰م 
۹- عمد جال صقر: مفاهيم حديثة للمناهج الدراسية» بيروت : دار 
الأحدے ۱۹۷۱م 


٠‏ _ محمد رشاد خليل : علم النفس الاسلامي العام التربويء الكويت: دار القلم» 
۷ هھ - 1۹۸۷م . 

۱ _ عمد زیاد مدان : انمج ء الرياض: دار الرياض للنشر والتوزيع » ۲م 

۲ _ عمد صلاح الدين مجاور» وفتحي الديب: المنهج المدرسي (أسسه وتطبیقاته 
التربوية)» ط ۰٤‏ الکویت: دار القلمء ٤۱۹۸م‏ . 

۳ مد عبد العليم مرسي : المعلم وا لمناهج وطرق التدريس» الرياض: عالم 
الکتب» ١۰٤۱ه-‏ ٩۱۹۸م‏ . 

٤مد‏ عزت عبد الموجود وإخرون: أساسیات المناهج وتنظيماته » القاهرة : دار 
الثقافة للطباعة والنشر» ۹۸۱٠م‏ . 

٠‏ محمد عطية الإبراشي: التربية والإسلامية وفلاسفتهاء القاهرة: دار الفكر 
العربي» بدون تاريخ : 

محمد عاد الدين اساعيل: الهج العلمي وتفسير السلوك» ط ۲ القاهرة: 
مكتبة النهضة اللصريةء ١۱۹۷م‏ . 

۷ خمد قطب : منہج التربية الإسلامية» ط ۲» بیروت : دار الشروق» بدون 
تاریخ . 

۸ عمد شلتوت: الاسلام عقيدة وشريعة» ط ۳٠ء‏ بيروت: دار الشروق» 
4ھ 1۹۸9م . 


۹ _مسلم» صحیح مسلم» ح۷“ القاهرة: محمد علي صبيح ٠‏ بدون تاریخ . 

٠‏ _ نبيل السالوطي : التنظيم المدرسي والتحديث التربوي» دراسة في إجتماعيات 
التربيةء جدة: دار الشروق» ۰۰٤۱ه-‏ ۱۹۸۰م . 

٤١‏ نجاح يعقوب الجمل: نحومنهج تربوي معاصرء الجامعة الأردنية : كلية 
التربيةء ۱۹۸۲م . 

۲ _وهيبب سمعان وآخران : دراسات قي المناهج» القاهرة: مكتبة الانجلو 
الصرية› ۷ مم. 


1۸۲ المراجع العربية 


۳ -وهيب سمعان» محمد منير مرسي : الإدارة المدرسية الحديثة » القاهرة: عا 
الکتب ۱۹۷۵ م. 

٤‏ _ يحي هندام وآخر: المناهج (أسسهاء تخطيطهاء تقويمها)ء القاهرة : دار النهضة 
العربية» ۱۹۸۰م . 

٤٥‏ پوسف القاضي» مقداد يا لجن : علم النفس التربوي في الإإسلام» الرياض : دار 
المريخ ‏ ۰ هھ. 

٦‏ _يوسف القرضاوي : الخصائص العامة في الإسلام» ط ۲ القاهرة: مكتبة 
وهبةء ٤۰۱‏ ۱ه ۱۹۸۱م. 


المراجع العربيية 1A۳‏ 
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۹٩1۰ -۲٤-1۷-۹: رد ماگ‎ 


ي المناهج الدراسية »هى الترجمة العملية لأهداف التربية والتعليم ٠‏ 
وخططها واتجاهاتها . والمتهح بمطهومه الحديث وسيلة تستخدمها عملية | 
التربية والتعليم لتحقَيق أهد افها ‏ وهو بتاء نظامي يتكون من عتاصر »وله 
بات وتم من خلاله عمايات اغ ال رجات وتن ن 
المتعلمين الذين عدون بمستوى معين لخدمة أهداف تنمية المجتمع وبتاء 
خبراته وتنميتها في الواقع الحضاري للأمه . : 
ودزاية امناهح الدراسية مطلب هام من مطالب إعداد المعلم العصرف : وذلك 
ان اي منهج درن ما بغت کفایة تخطا اه وا د اده ون افق اهداهه» 
إلا بتضهم هذأ المعلم ٠‏ الذي سيقومبتتقيدة . لأشس ومبادئ المنهح ؛ وأن 
يكون قادرا على نقد المتاهج وإبداء الرأي فيها - 
ويأتي هذا الكتاب نتيجة لخبرة ستوات عديدة قام المؤلف خلالها بتدريس ٠‏ 
المناهج ‏ وشعوره الدائم بأهميتها فى البناء التعليمى والتربوي .ومن خلال 
ههج بحثي علمي يركز المؤلف على الأساسيات فى هذا الموضوع مقسما 
كتابه إلى ثمانية فصول أساسية تتضرع منها عدة مباحث .فضي الفصل ' 
الأول تطور مهوم المنهج المدرسى . وفني الضصل الثاني عناصر المنهج 
المدرسى . والفصل الثالث يناقش الأساس النطسي للمتهج المدرسي . وفي 1 
القصل الرابع الأساس الطكري للمنهج المدرسي . آما الفصل الخامس فقد 1 

خصصه للأساس الاجتماعي للمنهح المدرسي . وقي السادس ٠‏ التقويم في , 

وة تمت اونشا ی یمات تاع أما الفصل الثامن فيطرح 0 


فيه أسيس تطوير المتهج الدراسية. | 


